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01. CONTEXTUALIZACAO DA IES

1. CONTEXTUALIZACAO
1.1 UEPB

a) Nome da Mantenedora
GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA

b) Nome e Base legal da IES

A UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA (UEPB), CNPJ
12.671.814/0001-37, com sede situada na Rua Baraunas, 351, Bairro Universitario,
em Campina Grande - PB, é uma autarquia estadual integrante do Sistema Estadual
de Ensino Superior. A UEPB possui oito campus localizados nas cidades de
Campina Grande (Campus 1), Lagoa Seca (Campus Il), Guarabira (Campus lIll),
Catolé do Rocha (Campus 1V), Jodo Pessoa (Campus V), Monteiro (Campus VI),
Patos (Campus VII), e Araruna (Campus VIII); e dois museus: O Museu de Arte
Popular da Paraiba (MAPP) e o Museu Assis Chateaubriant (MAC).

A Instituicao foi criada pela Lei n® 4.977, de 11 de outubro de 1987,
regulamentada pelo Decreto n°® 12.404, de 18 de marco de 1988, modificado pelo
Decreto n° 14.830, de 16 de outubro de 1992; tendo sido resultado do processo de
estadualizacdo da Universidade Regional do Nordeste (Furne), criada no municipio
de Campina Grande (PB) pela Lei Municipal n° 23, de 15 de marco de 1966. No
decreto de 06 de novembro de 1996, publicado no Diéario Oficial da Unido de 07 de
novembro de 1996, a Universidade Estadual da Paraiba foi credenciada pelo
Conselho Federal de Educacéo para atuar na modalidade multicampi.

A UEPB goza de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial, de acordo com a Constituicdo Federal e a Constituicdo
Estadual. A organizacdo e o funcionamento da Universidade Estadual da Paraiba
sdo disciplinados pelo seu Estatuto e seu Regimento Geral, submetidos a aprovagéo
pelo Conselho Estadual de Educacédo e a homologacéo pelo Governo do Estado e
complementados pelas resolu¢cdes dos seus o6rgaos de deliberacdo superior, de
acordo com a legislacdo em vigor.



c) Dados socioecondmicos e socioambientais

O Estado da Paraiba abriga populacdo de 3,9 milh6es de habitantes em uma
area de 56.469,778 km2 (70 hab./km?). Cerca de um tergo dessa populacdo se
concentra na Mesorregido da Mata Paraibana (253 hab./km?) onde se localiza a
capital do Estado, Jodo Pessoa. Outro terco vive na Mesorregiao do Agreste,
principalmente em Campina Grande, a segunda cidade mais populosa do Estado. E,
nas Mesorregides da Borborema e no Sertdo, vivem cerca de um milh&do de
pessoas. A zona urbana concentra 75% da populacao, que € bastante endogénica.
Segundo o censo demografico de 2010, 92% da populacdo era nascida no préprio
estado. Dos 223 municipios do Estado, apenas quatro possuem populacdo superior
a cem mil habitantes (Jodo Pessoa, Campina Grande, Santa Rita e Patos) e 63
municipios tém entre dois a cinco mil habitantes apenas. Com isso, verifica-se que a
faixa litoranea e o agreste paraibano concentram 75% da populacdo em centros
urbanos, enquanto o restante se distribui de forma bastante fragmentada e dispersa
nas mesorregioes da Borborema e Sertao.

As principais atividades econdmicas do Estado sédo a agricultura com a cultura
de cana-de-acucar, abacaxi, mandioca, milho e feijdo; a industria alimenticia, téxtil,
de acucar e alcool; a pecuéria e o turismo. Entretanto, segundo dados do Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento de 2013, o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) do Estado da Paraiba é de 0,658, um dos mais baixos no Brasil. O
indice de educacéo € de 0,555; de longevidade 0,783 e de renda, 0,656, maiores
apenas em relacdo aos Estados do Piaui, Para, Maranhdo e Alagoas. Praticamente
60% da populacdo vive na pobreza com indice Gini de 0,46; dependendo de
programas governamentais de distribuicdo de renda, como Bolsa Familia. No censo
demogréfico de 2010, 53% dessa populacdo se autoidentificou como parda, 40%
como branca, 5% como afrodescendente e apenas 0,001% como indigena. Ao todo,
74% se declarou catdlica e 15% protestante (evangélicos). As religides de origem
africana (candomblé e umbanda) sdo seguidas por menos de 0,05% da populacéo
paraibana. Na regido litoranea, existem 26 aldeias de descendentes dos indios
potiguaras, localizadas principalmente nos municipios de Baia da Traicdo, Marcacéo
e Rio Tinto.

Mais da metade do territério paraibano é formado rochas antigas do periodo
Pré-Cambriano (2,5 bilhdes de anos atras). Exceto pela faixa



litorAnea, 98% do territério esta localizado na regido do Nordeste Semiarido,
inseridos no poligono das secas, cuja principal caracteristica sdo as chuvas
escassas e irregulares. Na Paraiba, existem onze bacias hidrograficas, sendo a
maior delas a do Rio Piranhas. Os principais reservatorios de agua na Paraiba séo
barragens e acudes, como o Acude Mae d'Agua e Acude de Coremas; e o Acude de
Boqueiréo.

Nos ultimos cinco anos se verificou no Nordeste brasileiro enormes prejuizos
derivados do fenébmeno de “El Nifio”, que acentuou o ciclo de seca e teve grave
impacto sobre setores da economia. A reducado alarmante dos volumes de agua dos
acudes e das chuvas acarretou perda de producdo agropecuaria, encarecimento e
reducdo da oferta de energia elétrica, e comprometimento do abastecimento de agua
para a populacdo. Na regido do Semiéarido paraibano, a vulnerabilidade hidrica €,
sem davida alguma, um dos principais, ou talvez o principal, desafio a ser enfrentado
pela sociedade nos préximos anos.

O contexto social, ambiental e econémico do Nordeste Semiarido se
apresenta de forma complexa e se caracteriza por diversas variaveis climaticas,
geomorfolégicas e também pela acdo antrépica predatoria. Consequentemente,
todas essas variaveis sao acentuadas pela auséncia de politicas publicas baseadas
no desenvolvimento sustentavel, intensificando as vulnerabilidades. A auséncia de
politicas de manejo efetivo da seca contribui para ampliar as desigualdades sociais,
conflitos e desarticular as cadeias produtivas.

E possivel constatar que, no Estado da Paraiba, a reducdo da vulnerabilidade
de criancas, adolescentes e jovens esta também associada ao acesso a educacéao
de qualidade. Segundo dados do Plano Estadual de Educacéo, das criancas de 0 a
3 anos de idade, cerca de 11% sédo atendidas em creches, percentual que se eleva
para 78% na faixa etéria de 4 a 6 anos. Verifica-se também, nesse cenario, lacuna
em relacdo ao acesso de criancas de 0 a 6 anos a Educacédo publica, gratuita e de
gualidade; bem como a demanda por formacéo de professores para atuarem nesse
segmento.

Em relagdo ao Ensino Fundamental, verifica-se taxa de escolarizagéo da
ordem de 98% com 20% de reprovacado e 5% de abandono, e cerca de 70% dos
ingressantes concluem essa etapa de ensino. Segundo o Plano Estadual de
Educacgéo (PEE), alguns dados indicam que o dominio da linguagem oral e escrita €
o principal fator de risco para repeténcia e evasao do sistema, cuja



métrica € uma das piores do pais. Sem esse dominio, o estudante néo é capaz de
entender e fazer uso do material didatico ao qual tem acesso. Parte desses
resultados pode ser explicada pela ma formacéao técnico-cientifica dos professores e
a existéncia de uma cultura de personificacdo da gestao escolar, reduzindo as
potencialidades da gestédo colegiada, do dialogo e da formacdo em servi¢co nas
escolas. Disso decorre a necessidade de inovacédo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino-aprendizagem e ha que se considerar a necessidade de formar
melhor os profissionais para gestao de sala de aula e a gestdo nas escolas,
valorizando o trabalho coletivo e as decisbes colegiadas.

A Rede Estadual de Ensino concentra cerca de 80% das matriculas de jovens
no Ensino Médio. Dos jovens paraibanos na faixa etaria de 15 a 17 anos que estéo
na escola, apenas 15% estdo matriculados no Ensino Médio, evidenciando que
significativa clientela potencial dessa etapa de ensino encontra-se em outros niveis,
principalmente no Ensino Fundamental.

Nos ultimos quinze anos, houve um crescimento da oferta de vagas no
Educacédo Superior e no numero de instituicbes que atuam neste nivel no Estado.
Observe-se que, em 2003, a Paraiba contava com 24 instituicées de Ensino
Superior. Atualmente, esse numero cresceu para 42 instituicbes, contemplando,
inclusive, os institutos federais e os Centros Universitarios. Deste total, 04 séo de
natureza publica, e 38 de natureza privada. Neste cenario, a rede federal, na ultima
década, ampliou significativamente suas estruturas fisicas, assim como o numero de
NoOvVOoS cursos, por meio do programa de Apoio aos Planos de Reestruturacéao e
Expanséao das Universidades Federais (REUNI). Destaque-se, neste contexto, a
extraordinaria expansdo da UEPB, que aumentou em 100% o0 seu numero de
campus e de vagas no Ensino Superior. Segundo o PEE, dentre a populacéo de 18
a 24 anos, o percentual de matriculas (33.7%) é superior ao percentual nacional
(30.3%) e ao regional (24.5%). No que se refere a Taxa de Escolarizacéo Liquida
ajustada na educacao superior, a Paraiba (20.2%) apresenta dados positivamente
diferenciados em relagdo ao cenério nacional (20.1%) e regional (14.2%).

d) Breve historico da IES e das politicas institucionais
A UEPB completa, em 2016, seus 50 anos de atuacdo na formacédo de
recursos humanos de alto nivel no Nordeste. Criada em 1966, estruturou-se



a partir do agrupamento das Faculdades de Filosofia e de Servi¢co Social; Faculdade
de Direito; de Odontologia, de Arquitetura e Urbanismo, de Ciéncias da
Administracdo e de Quimica, constituindo a Universidade Regional do Nordeste
(URNe). O financiamento da antiga URNe era publico-privado, na medida em que os
custos eram parcialmente cobertos pela prefeitura de Campina Grande e
complementados com a mensalidade paga por seus estudantes. Docentes
graduados e especialistas eram contratados em regime de dedicacdo parcial e a
atividade se concentrava exclusivamente no ensino.

Nas décadas de 80 e 90, em consequéncia das dificuldades de financiamento
e como resultado das reivindicagcdes da Comunidade Académica, a antiga URNe foi
estadualizada em outubro de 1987 (Lei Estadual n° 4.977), recebendo todo o
patrimoénio, direitos, competéncias, atribuicdes e responsabilidades da URNe, em
Campina Grande, bem como o Colégio Agricola Assis Chateaubriand, em Lagoa
Seca, tornando-se autarquia do Estado da Paraiba, de natureza publica e gratuita,
passando a ser denominada “Universidade Estadual da Paraiba” ou UEPB. A partir
dessa condicado, a Instituicdo passou a implantar uma série de politicas de
expansao, reestruturacdo e melhoria de sua infraestrutura. De modo que, em
novembro de 1996, obteve o Credenciamento como Universidade junto ao Ministério
da Educacao (MEC).

Durante as décadas de 80 e 90 a atividade principal da UEPB esteve
concentrada no Ensino Superior, especialmente na formacado de professores e
profissionais liberais. Entretanto, a partir da sua Estadualizacao e posterior
Credenciamento junto ao MEC, deu inicio ao processo de expanséo e interiorizacao
criando novos campus e cursos, tendo o seu raio de acao sido ampliado pelo Brejo
paraibano, ao receber a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarabira, em
funcionamento desde o0 ano de 1966, e que veio a se tornar o Campus lll, Centro de
Humanidades (CH), que atualmente oferta os cursos de Licenciatura em Histdria,
Licenciatura em Lingua Portuguesa, Licenciatura em Lingua Inglesa, Licenciatura
em Lingua em Geografia, Licenciatura em Pedagogia e Bacharelado em Direito. No
Sertdo, agregou a Escola Agrotécnica do Cajueiro, em Catolé do Rocha, que depois
veio a se tornar, em 2004, o Campus |V, Centro de Ciéncias Agrérias e Letras,
ofertando também os cursos de Licenciatura em Letras e em Ciéncias Agrarias.



No Campus |, a UEPB até hoje concentra a maior parte dos seus Centros, em
sua sede, tendo o CEDUC, que atualmente oferta os cursos de Licenciatura em
Lingua Portuguesa, Licenciatura em Lingua Espanhola, Licenciatura em Lingua
Inglesa, Licenciatura em Historia, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em
Pedagogia, Licenciatura em Filosofia, Licenciatura em Sociologia; CCSA, ofertando
os cursos de Bacharelado em Servi¢co Social, Administracdo, Ciéncias Contabeis e
Comunicacao Social (Jornalismo); CCJ, ofertando o curso de Bacharelado em
Direito; CCBS, ofertando os cursos de Bacharelado em Odontologia, Farmacia,
Fisioterapia, Enfermagem, Educacao Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em
Educacao Fisica e Ciéncias Biologicas; CCT, ofertando os cursos de Bacharelado
em Estatistica, Computagdo, Quimica Industrial, Engenharia Sanitaria e Ambiental,
além de Licenciatura em Matematica, Quimica e Fisica.

A partir de 2005, em nova etapa de expansao, foram criados novos campus e
cursos. O Campus Il — CCAA, em Lagoa Seca, passou a ofertar, além do Curso
Técnico em Agropecuaria, o Curso de Bacharelado em Agroecologia. Foram criados
o Campus V — CCBSA, em Joao Pessoa, que atualmente oferta os cursos de
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, Rela¢cfes Internacionais e Arquivologia; o
Campus VI — CCHE, em de Monteiro, ofertando os cursos de Licenciatura em
Matematica, Letras Espanhol, Letras Portugués e Bacharelado em Ciéncias
Contébeis; o Campus VII — CCEA, em Patos, ofertando os cursos de Licenciatura
em Ciéncias Exatas, Matematica, Fisica, Computacdo e Administracdo; o Campus
VIl — CCTS, em Araruna, que oferta os cursos de Odontologia, Engenharia Civil,
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Licenciatura em Fisica.

Até o final da década de 90, havia poucos docentes na UEPB com titulacédo de
mestre e doutor, parco financiamento para a pesquisa e a extensao, salarios pouco
competitivos e a Instituicdo enfrentava constantes e graves crises financeiras devido
a precariedade dos recursos recebidos e a falta de regularidade no repasse do
financeiro por parte do Estado.

Como resultado da permanente e intensa luta da comunidade académica por
garantia do financiamento, saléarios dignos, melhores condi¢cBes de trabalho e
ampliacdo da infraestrutura, em 2004, a UEPB conquista, com participacdo dos
segmentos da UEPB, do Governo do Estado e da Assembleia Legislativa, a
aprovacao da Lei 7.643, que define o critério e a regularidade do repasse de
recursos do orgamento do Estado para a UEPB.



A partir de 2005, gragas ao financiamento regular assegurado pela referida
Lei, a Instituicdo pode estabelecer politicas e a¢cdes que permitiram sua expansao e
interiorizacdo, criar novos cursos de graduacédo e de pés-graduacao, instalar bases
de pesquisa, contribuindo muito para aumentar a exceléncia da formacao de
profissionais. Dentre as politicas implantadas no periodo, houve a aprovacédo da Lei
8.441 de 28/12/2007, que estabeleceu o Plano de Cargos, Carreira e Remuneracao
— PCCR para docentes e pessoal técnico e administrativo da UEPB, valorizacdo sem
precedentes dos servidores, tornando mais dignos os salarios.

Esse processo de expansao e interiorizacdo exigiu a realizacdo de varios
concursos publicos para docentes e técnicos/administrativos e, consequente,
contratacdo de docentes com perfil de pesquisa e técnicos com qualificacdo
apropriada a nova realidade, o que permitiu alavancar a graduacéo, extensao e
pesquisa, possibilitando a criacdo de programas de pos-graduacao stricto sensu.

Ao longo dos seus 50 anos de existéncia, a UEPB vem formando professores
para Educacao Bésica e Educacdo Superior, profissionais em diferentes areas e
campos do conhecimento humano, em diferentes niveis e modalidades, méo de obra
gualificada e necessaria para alavancar o desenvolvimento cientifico, tecnologico,
cultural e socioecondmico do Estado.

Atualmente, a UEPB oferta 56 cursos de graduacao ativos, nas modalidades
Presencial e A Distancia. Desses, cinquenta e dois (52) sdo na modalidade
Presencial, sendo vinte e nove (30) em Campina Grande (Campus I); um (01) em
Lagoa Seca (Campus ll); seis (06) em Guarabira (Campus — lIl); dois (02) em Catolé
do Rocha (Campus 1V); trés (03) em Joao Pessoa (Campus V); quatro (04) Monteiro
(Campus VI); quatro (04) em Patos (Campus — VII) e trés (03) em Araruna (Campus
- VIII), e o curso de Licenciatura em Pedagogia (PAFOR), ofertado em cinco (05)
Pélos (Campina Grande, Guarabira, Monteiro, Patos, Catolé do Rocha). Na
modalidade A Distancia, a UEPB oferta quatro (04) cursos, com oito (08) turmas,
sendo Letras (Jodo Pessoa, Campina Grande), Geografia (Itaporanga, Catolé do
Rocha, Sao Bento, Taperoa, Iltabaiana, Pombal, Campina Grande e Jodo Pessoa),
Administracdo Publica (Campina Grande, Jodo Pessoa, Itaporanga e Catolé do
Rocha) e Administracédo Piloto (Campina Grande, Jodo Pessoa, Catolé do Rocha e
Itaporanga).
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Em nivel de graduacao, portanto, a UEPB oferta anualmente, em cursos de
Bacharelado e Licenciatura, por meio de diversos processos seletivos, quase seis
(6.000) mil vagas regulares, das quais 50% sao reservadas para estudantes
egressos de escolas publicas. Metade da quantidade de cursos de graduacao
ofertados pela UEPB séo licenciaturas, o que representa importante contribui¢cao
para a formacéo de professores aptos para atuar no ensino, principalmente, na
Educacédo Basica, visto que cerca de 70% dos professores que atuam no Ensino
Médio, embora licenciados, ndo o sado na area em que atuam. Os cursos sao
ofertados nos periodos diurno e noturno, o que possibilita 0 acesso do estudante
trabalhador a formacao em nivel superior.

Em nivel de pos-graduacédo stricto sensu, a partir de 2005, a UEPB se
gualificou para criar novos cursos, para 0s quais passou a obter o credenciamento
junto a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Se de 1995 a 2005 havia apenas o0s cursos de mestrado em Desenvolvimento e
Meio Ambiente — PRODEMA, em parceria com a UFPB, o Mestrado Interdisciplinar
em Ciéncias da Sociedade e o Mestrado Interdisciplinar em Saude Coletiva, a partir
de 2005, foram criados os Mestrados académicos em Literatura e Interculturalidade;
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, Ciéncia e Tecnologia Ambiental,
Relacdes Internacionais, Desenvolvimento Regional, em associacdo com a UFCG;
Enfermagem, em associacdo com a UFPE; Saude Publica, Odontologia, Ecologia e
Conservacéo, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Farmacéuticas, Servi¢co Social, Psicologia
da Saude e Quimica. E também os mestrados profissionais em Matematica, Ciéncia
e Tecnologia em Saude, Formacao de Professores, Letras, Ensino de Fisica. A partir
de 2010, iniciou-se um processo de consolidacdo dos cursos, com aprovacao dos
doutorados em Literatura e Interculturalidade, Odontologia e Tecnologia Ambiental.
Varios cursos obtiveram conceito 4 e, portanto, tém potencial para aprovar a
proposta de doutorado nos préximos anos.

Em nivel de pos-graduacéo lato sensu, a UEPB oferta os seguintes cursos:
Desenvolvimento Humano e Educac&o Escolar, Educacéo Etnico-racial na Educacéo
Infantil, Ensino de Geografia, Etnobiologia, Gestdo em Auditoria Ambiental, Gestao
Estratégica na Seguranca Publica, Filosofia da Educacéo, Inteligéncia Policial e
Analise Criminal, Mateméatica Pura e Aplicada, MBA em Gestdo Empreendedora e
Inovacéo, Meios Consensuais de Solucéo de
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Conflitos, Gestédo Publica e Gestdo em Saude.

Além dos cursos em nivel de graduacédo e de pés-graduacédo, a UEPB oferta
também dois cursos em nivel técnico, Técnico em Agropecuaria em Integrado ao
Ensino Médio e subsequente, um (01) no Campus Il, na Escola Agricola Assis
Chateaubriand e outro no Campus IV, na Escola Agrotécnica do Cajueiro.

Neste periodo de expansdo, a UEPB desenvolveu politicas e acdes para
capacitacdo do seu quadro docente e de técnicos, as quais envolveram duas
principais estratégias. A primeira estratégia foi a de liberar para capacitacao até o
limite de 20% dos docentes de cada Departamento e liberar técnicos e
administrativos, em conformidade com as areas de interesse para o desempenho do
seu trabalho. A segunda foi a de estabelecer parceria solidaria, por meio da
participagdo em cinco Doutorados Interinstitucionais (DINTER), todos com
investimentos da propria Instituicdo e contando com financiamento da Capes:
Educacao, com a UERJ; Ciéncia da Motricidade, com UNESP; Ensino, Filosofia e
Historia de Ciéncias, com a UFBA; Direito, com a UERJ; Planejamento Urbano e
Regional, com a UFRJ.

Com a melhoria da capacidade instalada de docentes, a UEPB ampliou em
escala quase logaritmica a captacdo de recursos junto as agéncias financiadoras,
obtendo, a partir de 2006, aprovacao de varios projetos em varios editais, resultando
na obtencdo de significativo volume de recursos para bolsas, insumos e
equipamentos. Além disso, a instalacdo dos programas de pos-graduacao promoveu
o fomento do Governo Federal por meio de bolsas de mestrado e de doutorado e do
Programa de Apoio a Pds-graduacdo — PROAP. Além destes recursos, a UEPB
passou a realizar significativos investimentos, os quais contribuiram para a
participacdo dos docentes em certames nacionais e internacionais, assim como a
realizacdo de eventos vinculados aos programas de poOs-graduacdo, captando
recursos que sao aplicados na regiao. Ou seja, sao recursos do Estado, da Unido ou
de empresas privadas que sao investidos no comércio e nas cadeias produtivas
locais.

Além dos recursos captados de agéncias de fomento a pesquisa e a extensao,
a Universidade iniciou uma politica de incentivo a producédo de conhecimento e
fortalecimento dos grupos de pesquisa, com recursos proprios, por meio da criacao
de Programas de Incentivo a Pesquisa, a Pds-Graduacao e a Extensao, lancando
varios editais, por meio dos quais 0s
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pesquisadores e extensionistas da Instituicdo puderam receber apoio financeiro para
desenvolver seus projetos de pesquisa e de extensao e participar de eventos
cientificos. Essas politicas de financiamento de projetos de pesquisa e de extensao
coordenados por docentes da UEPB foram, e ainda s&o, fundamentais para
consolidar a Graduacgéo e a Pds-graduacao, pois a Fundacédo de Apoio a Pesquisa
do Estado da Paraiba (FAPESQ) tem precaria estrutura e recursos muito limitados,
de modo que ndo ha politicas nem recursos destinados ao fomento de acdes da
Universidade.

Essa capacidade de captacdo de recursos e producédo de conhecimento,
entretanto, pode ser ainda mais potencializada. Isto porque, dos quase mil docentes
efetivos da UEPB, cerca de 50% deles séao doutores e somente 10% encontram-se
vinculados aos programas de pés-graduacédo, por motivo de néo terem producéo
técnica e cientifica em niumero e em qualidade exigidos pelo Sistema de Pos-
Graduacédo. Considerando que a consolidacdo dos programas de pés-graduacao
depende da melhor qualificagdo da producdo docente, o desafio nos préximos anos
sera o de ampliar as politicas e as estratégias para melhorar esses indicadores.

A grande expansédo da Universidade e a significativa melhoria da capacidade
instalada de docentes, seja pela titulacdo, seja pela producéo cientifica, ocorrida nos
ultimos anos, provoca também no ambito da Graduacdo um grande desafio, o da
consolidagao dos cursos em termos de infraestrutura e a melhoria da qualidade do
ensino. Estas demandas tém sido indicadas tanto pelos resultados da Autoavaliacéao
Institucional quanto pelos resultados do Exame Nacional de Avaliacdo de
Desempenho do Estudante (ENADE). Isto porque, em relacdo ao namero de
ingressantes nos cursos, titulam-se, anualmente, de um modo geral, metade dos
estudantes, o que sugere uma evasao, retencdo ou mobilidade estudantil da ordem
de cinquenta por cento. Ressalte-se, em relacdo a estes dados, que a grande
maioria da retencéo e da evasdo se concentra nos cursos de licenciatura, com maior
incidéncia nos cursos de ciéncias exatas e, mais agudamente, nos campus do
interior, o que desafia o permanente esforco em empreender politicas e acdes
voltadas para o incentivo a permanéncia.

Tendo em vista a melhoria da estrutura e do funcionamento da Graduacéo,
desde 2013, a UEPB iniciou um processo de reestruturacdo dos cursos de
graduacao. Isto ocorre, porém, num contexto em que o orgamento da UEPB, devido
a vérios fatores, vem sofrendo contingenciamentos, de modo
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gue os recursos recebidos néao tém sido suficientes para garantir sequer reajuste
salarial devido as perdas causadas pela inflacdo. Os recursos da Universidade, em
guase sua totalidade, estdo comprometidos com a Folha de Pagamento, o que
dificulta o custeio do cotidiano institucional e a renovagado de equipamentos e
ampliacdo da infraestrutura. Além do que se intensificam os movimentos
reivindicatorios e passam a ocorrer recorrentes paralisacées do corpo docente e do
pessoal técnico-administrativo, o que impacta o planejamento e produz
desmotivagcdo no corpo discente.

Contudo, mesmo neste adverso contexto, a questdo da melhoria da qualidade
dos cursos de graduacdo da UEPB vem sendo debatida intensamente com a
comunidade académica com vistas a execucdo do plano de consolidar a
reestruturacdo das normas e a atualizacao dos Projetos Pedagogicos de Cursos -
PPCs. Para isso, ao longo dos ultimos trés anos, foram compactadas todas as
resolucdes internas para criacdo do Regimento dos Cursos de Graduacao da UEPB
(Resolucdo UEPB/CONSEPE/068/2015), que permitiu maior sintonia das acoes
internas com as politicas nacionais de Ensino Superior, ao tempo em que promoveu
maior organicidade ao conjunto das normas. A partir desse novo Regimento, e com
base nos Instrumentos de Avaliacdo de Cursos do INEP, os dados do ENADE e as
Diretrizes Curriculares Nacionais, inclusive a mais nova resolucdo que trata da
formacdo inicial e continuada de professores da Educacdo Basica (Res.
CNE/01/2015), toda a comunidade académica envolvida com os cursos de
graduacao foi mobilizada num trabalho de reflexao voltado para a atualizagdo dos
PPCs. Os debates envolveram também a discussdo em torno do cotidiano de cada
curso. Com isso, abriu-se a possibilidade para cada curso organizar seu projeto, de
modo a potencializar a qualidade do processo de ensino/aprendizagem e,
consequentemente, melhorar a qualidade da formacéo oferecida aos estudantes.
Para este objetivo, foi decisivo o competente trabalho realizado pelos Nucleos
Docentes Estruturantes — NDEs - e Coordenacdes dos Cursos, bem como as a¢des
promovidas pela PROGRAD, como a realizacdo de encontros de reflexdo sobre a
Graduacao e Oficinas Técnico-Pedagdgicas ao longo de 2014 e 2015.

Neste contexto, em 2014, a UEPB fez adesdo com 100% de suas vagas ao
Sistema de Selecdo Unificada - SiSU, com reserva de 50% das vagas para
estudantes egressos de escola publica, ao tempo em que qualificou os critérios de
desempenho na selecdo dos candidatos, por meio da redefinicdo
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das notas minimas e pesos por area de conhecimento na Prova do Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM, o que promoveu melhoria no perfil dos ingressantes, 0
gue de contribuir para minimizar a retencao e a evasado nos proximos anos. Entende-
se, entretanto, que esta € uma questdo complexa, que exige rigorosa analise dos
dados e o estabelecimentos de multiplas acBes politicas e acdes voltadas para
enfrentamento efetivo da problematica.

As politicas de incentivo a graduacao envolveram também ag¢des no voltadas
para o apoio académico e para a Assisténcia Estudantil, aumentando os programas
de mérito académico como Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Pesquisa
- PIBIC, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, Programa
de Educacéo Tutorial - PET, Monitoria, participacdo em projetos de pesquisa e de
extensao e para participacdo em eventos académicos; ao mesmo tempo, ofertando
bolsas por meio de programas de Assisténcia Estudantil para estudantes com
caréncias socioeconémicas, tendo em vista combater a retencdo e evasao e
potencializar a permanéncia, como apoio a moradia, transporte e alimentacdo.

A UEPB tem investido também recursos na melhoria do acervo e do acesso as
bibliotecas, com aquisicéo regular de novos livros e divulgacao pela Biblioteca Digital
dos Trabalhos de Concluséao de Curso, Mestrado e Doutorado.

e) Missao, Principios Norteadores e Politicas da IES

A UEPB tem por missao formar profissionais criticos e socialmente
comprometidos, capazes de produzir, socializar e aplicar o conhecimento nos
diversos campos do saber, por meio das atividades de ensino, pesquisa e extensao,
de modo a contribuir para o desenvolvimento educacional e sociocultural do pais,
particularmente do Estado da Paraiba. A UEPB, em sintonia com o conjunto mais
amplo de Politicas para o Ensino Superior propostas pelo Conselho Nacional de
Educacao, Ministério da Educacédo e Conselho Estadual de Educacéo, tem por
objetivo promover formacado de qualidade e profundamente engajada com a
realidade socioecondmica e cultural do Estado da Paraiba, do Nordeste e do Brasil.
Para atingir essa meta, o trabalho académico na UEPB se fundamenta em alguns
principios:

* Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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» Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte, a
cultura e os saberes;

* Respeito ao pluralismo de ideias e de concepcdes, incentivando a tolerancia e
resolucéo de conflitos por meio do didlogo e reflexao.

 Gestdo Democrética e Colegiada, oriunda da autonomia universitaria e
cultivada no cotidiano das relacdes académico-administrativa (corresponsabilidade).

» Eficiéncia, Probidade e Racionalizacdo na gestdo dos recursos publicos
oriundos do Estado e da Unido para financiamento das ac¢fes da instituicéo;

* Valorizacdo e Engajamento de seus servidores docentes e técnicos com o
aprimoramento do ensino, pesquisa e extensado oferecidos pela instituicdo a
sociedade;

» Igualdade de condi¢cOes para o acesso e permanéncia discente na Instituicéo,
0 que inclui planejamentos estratégicos e dialogo permanente com a realidade
discente de nossa Universidade;

* Integracdo e Promoc¢ao de Ac¢des para melhoria da Educacdo Bésica e
aprimoramento da formacdo inicial e continuada de professores em diferentes niveis
de ensino.

Por indissociabilidade, principio central e constitucional, entre ensino,
pesquisa e extensdo, entende-se que cada atividade de ensino envolve a
perspectiva da producdo do conhecimento e sua contribui¢cdo social, assim como a
busca de exceléncia académica; que cada atividade de pesquisa se articula com o
conhecimento existente e se vincula a melhoria da qualidade de vida da populagéo,
além de propiciar o surgimento de pesquisadores de referéncia nacional e
internacional; que cada atividade de extensdo seja um espaco privilegiado, no qual
educadores, educandos e comunidade articulam a difusdo e a producgédo do
conhecimento académico em dialogo com o conhecimento popular, possibilitando
uma percepc¢ao enriquecida dos problemas sociais, bem suas solucdes de forma
solidéaria e responsavel.

A partir das elencadas politicas, projetam-se algumas metas para a
Graduacao:

» Aprofundar o processo de reestruturacédo da graduacgdo j4 em curso, visando

acompanhar a execucdo dos Projetos Pedagdgicos para garantirmos a qualificacédo
dos egressos com um perfil adequado para os novos desafios
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da contemporaneidade, inclusive do mundo do trabalho;

* Promover ampla discusséo sobre as licenciaturas, tendo em vista potencializar
a formacéo inicial desenvolvida no UEPB ndo apenas buscando maior sintonia com
a realidade cotidiana do “chdo da escola” em que os futuros educadores irdo
desenvolver as suas acdes pedagodgicas, notadamente nas redes publicas de Ensino
(municipais e Estadual), mas também promovendo acdes de transformacao dessa
realidade;

* Implementar parcerias interinstitucionais, notadamente com os municipios e
com o Estado, para que a UEPB assuma posicdo mais estratégica na construcéo
das politicas e na execucédo das acfes de formacao continuada dos profissionais da
educacdao das respectivas redes;

» Integrar projetos de ensino (metodologias, técnicas e estratégias, de formacao
inicial e continuada as demandas das redes de Ensino (municipais e Estadual),
visando contribuir para a melhoria dos indicadores da educacao, notadamente o
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB);

* Implementar acBes de parceira com o Estado e os municipios, visando apoiar
a implantacdo da Residéncia Pedagogica, voltada aos professores habilitados para a
docéncia na educacéo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

* Incentivar o desenvolvimento de projetos vinculados ao Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e de Bolsas de Iniciacdo a Pesquisa
(PIBIC), no sentido de estabelecerem maior articulacdo em relacdo as demandas
das redes de Ensino (municipais e Estadual), priorizando escolas identificadas com
pontuacéo abaixo de 200 no IDEB;

» Instituir o Programa Institucional de combate a retencéo e evaséao, promovendo
acles de incentivo a permanéncia e concluséo do curso;

* Instituir parcerias interinstitucionais, notadamente com o Estado, a fim de que
as atividades de ensino (estagio), de iniciacao cientifica e de extensdo dos alunos e
das alunas, possam ser desenvolvidas nos multiplos espacos de implementacao das
politicas publicas coordenadas pelo ente estadual, nas mais diversas areas, a
exemplo da educacao, da saude, da gestdo, da assisténcia social, entre outras;

» Potencializar a realizacdo de eventos de reflexdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem e avaliacdo, bem como realizar permanentemente oficinas
pedagogicas, buscando aperfeicoar a pratica pedagodgica dos docentes e fortalecer
seu compromisso com a educacao;
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» Investir, em conformidade com a disponibilidade de recursos, na infraestrutura
de ensino, tendo em vista garantir as condicbes de um ensino de exceléncia
(Ampliacdo do acerco das bibliotecas, melhoria e implementacdo de novos
laboratorios; salas de aula, equipamentos e materiais, espa¢os de convivéncias.
Melhoria das condicdes fisicas no ambiente de ensino, adequando-o a padrdes de
gualidade que permitam maior interacdo e melhor ambiente para a aprendizagem.

A Universidade é um organismo académico, politico e social feito de muitas
criatividades e tensdes, de muitas areas de conhecimento que nem sempre se
regem pelos mesmos critérios e realizam seus fins com as mesmas estratégias. A
meta central nesta nova fase é aprofundar a vida universitaria pautada na autonomia
existente, conduzindo a um aperfeicoamento das ac¢des e estimulando ainda mais a
criatividade dos cursos e das areas da UEPB.

ALGUMAS POLITICAS INSTITUCIONAIS
Politicas de gestao

A politica de gestdo da UEPB ¢ integrada e descentralizada, requerendo a
nocao de que toda a instituicdo é um sistema aberto, que se adequa rapidamente
em um contexto cada vez mais dinamico, onde cada parte ou subsistema da gestao,
além de se orientar por objetivos comuns, procura sincronizar seus processos
especificos, integrando o fluxo de informacéo e eliminando limitacdes que dificultam
a comunicacao entre as diversas unidades universitarias. Hoje, existe uma
integracao dos processos de gestao da Universidade entre os setores que compdem
a estrutura organizacional (Reitoria, Pro-Reitorias, Centros, Departamentos,
Coordenacdes, Nucleos, etc.) de modo automatico e informatizado. Esta politica de
descentralizacdo de responsabilidade e, consequentemente, de competéncias, reduz
os niveis de demandas e riscos, proporcionando maior agilidade na solucédo de
demandas. Isto estimulou, também, um aumento de participacdo decisdOria dos
diversos atores gestores e eleva os niveis de comprometimento e envolvimento com
a instituicao.

Os objetivos para as atividades de gestdo sao centrados na orientacdo e na
gestdo para as atividades fins da universidade, que permeiam toda instituicdo e
contribuem de forma indireta para o alcance dos objetivos institucionais. Entre as
véarias fungdes e atribuicbes da gestdo destacam-se o
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planejamento e avaliacdo voltados para integracao e o alinhamento estratégico, no
gue se refere a gestdo administrativa, de pessoas e financeira, além da avaliacédo
institucional, de docentes e de técnicos administrativos.

Os objetivos para as atividades de gestdo sao: institucionalizar as praticas de
planejamento e gestdo estratégicos da universidade; promover a reestruturacao
administrativa da universidade para gestao das unidades administrativas; participar
ativamente da construcao do orcamento do Estado visando aumentar os recursos
financeiros para a UEPB; captar recursos extra orgamentarios para ampliacdo das
atividades de ensino, pesquisa e extensao; adequar a legislacdo académica,
administrativa e de pessoal para assegurar a exceléncia académica e
sustentabilidade institucional; criar mecanismos para facilitar a comunicacédo e o
relacionamento com a comunidade interna e externa; consolidar a avaliagdo como
ferramenta de gestdo; desenvolver mecanismos para aumentar a eficiéncia da
gestao, dos controles internos e da transparéncia institucional; estabelecer planos de
capacitacao técnica e interpessoal para os docentes e técnicos administrativos
visando a melhoria do desempenho institucional e estabelecer mecanismos para a
descentralizacdo orcamentaria e administrativa.

Politica de Avaliacdo e Autoavaliacdo Permanente

A UEPB tem aderido ao estabelecimento de uma politica interna de
autoavaliacdo permanente usando os instrumentos do Sistema Nacional de
Avaliacédo do Ensino Superior (SINAES). Criada em 2008, a Comissdo Permanente
de Avaliacdo (CPA) que tem produzido relatérios e dados consolidados, os quais
precisam ser mais amplamente aproveitados no cotidiano dos Cursos, para
planejamento de estratégias e acfes com vistas a melhoria do ensino oferecido. Do
mesmo modo, 0S cursos precisam se apropriar cada vez mais dos resultados da
avaliacdo do desempenho do estudante (ENADE), promovendo conscientizagao e
engajamento da comunidade académica em relacdo a esse processo.

Esse processo de avaliacdo possui um carater formativo, destinando-se a
conhecer as potencialidades e fragilidades da UEPB, bem como orientar a Instituicao
nas tomadas de decisdo no sentido da melhoria da qualidade dos servicos em
consonancia com seu PDI/PPI, sua misséo e sua responsabilidade social, visando,
de modo incessante, o desenvolvimento institucional da UEPB
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em sua plenitude.

Politica de integracéo das acfes de Ensino, Pesquisa e Extenséo.

Para aproximar essas atividades e melhor articula-las, no novo Regimento dos
Cursos de Graduacéo abriu-se a possibilidade de que as atividades desenvolvidas
em projetos de pesquisa (PIBIC, PIVIC, PIBID OU PET) e projetos de extensédo
sejam integralizadas pelos estudantes de duas formas diferentes: ou como carga
horéaria de estagio supervisionado ou como atividade complementar de natureza
cientifico-académico-cultural.

Além disso, ha um programa de melhoria dos estagios supervisionados por
meio do estimulo a oferta de cursos de pés-graduacao latu sensu e strictu sensu
direcionados para formagao continuada de profissionais que possam atuar como
supervisores de estagio. Neste caso, a ideia é fomentar a criacdo de comunidades
de conhecimento em que haja maior interacdo dos docentes da UEPB com pds-
graduandos e graduandos para leitura da literatura, debate, producdo de
conhecimento e resolucdo de problemas de interesse da sociedade.

A articulacdo entre teoria e pratica pode ser facilitada também pela melhor
articulagéo dessas atividades. Em cada componente curricular, € possivel estimular
a formacéo de competéncias de pesquisa com a leitura da literatura cientifica, quer
sejam os classicos que marcaram a histéria do desenvolvimento de uma disciplina
como também a leitura de artigos recentemente publicados para discussao das
guestdes em aberto em um campo de conhecimento. Uma teoria pode ser mais
facilmente compreendida se houver estimulo a leitura, reflexdo e producgéo textual. A
pratica podera mais facilmente apreendida se o estudante for convidado a resolver
problemas, observar, propor hipéteses e solucdes para situacfes-problema. Um
componente curricular pode ter atividades de extensao que permitam ao estudante
praticar e tomar contato com fenémenos até entdo abstratos e distantes da sua vida
profissional.

Politica de compromisso com Formacgao Docente para a Educacéo Bésica.

A formacéo inicial e continuada de professores para Educacdo Basica, bem
como de docentes do Magistério Superior, depende do engajamento desse coletivo
com um processo de aprendizagem e atualizagcdo permanente em servigo. Sabemos
gue as nossas concepcdes e praticas docentes sao
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construidas a partir dos modelos didaticos com o0s quais convivemos. Tendemos
assim a reproduzir o que fizemos se ndo houver uma reflexdo sobre essas acgoes.
Para promover essa reflexdo é necessario o comprometimento de todos os docentes
e seu engajamento sendo ndo ha como aprimorar os modelos.

O engajamento com a formacédo docente em diferentes niveis, nesta proposta,
podera acontecer com a insercdo da Metodologia de Ensino como um eixo
articulador nos cursos de Licenciatura. Em vez de um componente curricular
especifico, todos os docentes de um Curso devem pensar em como ministram suas
aulas. Que objetivos de aprendizagem tém, que estratégias didaticas utilizam, quéo
diversificados sdo essas estratégias e de que forma contribuem para
desenvolvimento, nos licenciandos, de competéncias e habilidades, ou apropriacédo
de conhecimentos factuais, procedimentais ou atitudinais. A estratégia de resolucéo
de situacdes-problema ou problematizacdo, a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade devem fazer parte do planejamento diario do docente para que
isto possa também fazer parte da rotina diaria do professor da Educacao Bésica.

A formacao do professor da Educacéo Basica nao é responsabilidade Unica
dos docentes que ministram os componentes pedagdgicos, mas de todos 0s
docentes que atuam no Curso. O principio da corresponsabilidade sobre a formagéo
do professor que atuara na escola publica é de todos os servidores docentes e
técnicos envolvidos no processo de formacéo.

Politica de fortalecimento da Pesquisa, P0s-Graduacéo e Internacionalizagéo.

O fortalecimento e consolidacdo dos programas de poés-graduacdo da
instituicdo e das atividades de pesquisa perpassam pela melhor articulacédo da
formacdo de competéncias e habilidades de pesquisador nos cursos de graduacao.

A leitura de textos de referéncias depende de competéncias e dominio de
linguas estrangeiras, especialmente, a inglesa. Por essa razdo, apresenta-se como
de relevante importancia o incentivo a proficiéncia em lingua inglesa, por parte dos
estudantes, por meio de componente livres. Além disso, os estudantes devem ser
estimulados a participar de projetos de intercambio internacional a semelhanca do
Ciéncia sem Fronteiras do Governo Federal, visto que, para isso, € permitido cumprir
até 20% da carga
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horaria de seu Curso.

Politica de Acessibilidade e Ensino de Libras.

A UEPB mantém politicas e acdes de acessibilidade das portadores de
necessidades especiais aos diferentes espacos e aos saberes. Para além de rampas
e sinalizagdes, a IES tem buscado ampliar a inclusdo dessas pessoas na
comunidade académica, estimulando os estudantes de todos o0s cursos a cursarem o
componente curricular de Libras.

Politica de Estimulo a Inovacdo Tecnoldgica e Empreendedorismo Social e
Tecnoldgico.

O desenvolvimento regional demanda conhecimento sobre as cadeias
produtivas e vocacdes regionais, assim como estimulo a formacdo de
empreendedores. O Nucleo de Inovacao Tecnoldgica da UEPB tem desenvolvido
cursos periédicos para servidores e estudantes a fim de estimular a criacdo de
empresas ou desenvolvimento de produtos, processos ou servi¢cos inovadores. Essa
iniciativa ser4 ampliada com a oferta de um curso a Distancia, como componente
curricular Livre, para todos os estudantes e funcionéarios da Instituicdo sobre essa
tematica. Espera-se que, com isto, possa haver estimulo a formacéo de
empreendedores.

Politica de Valorizagdo da Cultura Regional, Indigena e Africana.

A historia e a cultura dos povos indigenas e africanos foram sendo perdidas
com o processo de aculturacdo, miscigenacdo e sincretismo, relacionado a
colonizagcdo e formacgao da sociedade brasileira. Com a finalidade de evitar a
extingcdo dessas culturas e valoriza-las, a UEPB incentiva e fomenta a producao de
material didatico e videoaulas para consubstanciar um componente curricular de
dimensao Livre, acessivel aos estudantes de todos os cursos, buscando, ao mesmo
tempo, estabelecer com este articulagdo com atividades de extens&o e cultura,
envolvendo a arte, a danca, a masica, ritos e outros aspectos dessas culturas.

22



02. APRESENTACAO

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba — Campus Il
inicia sua trajetoria em meados do ano de 2005, quando uma comissédo de
professores do Departamento de Letras e Educacéo e do Departamento e Geo-
Histéria, apresentaram ao Conselho de Centro a primeira versdo do Projeto
Pedagdgico do curso, o qual foi aprovado, tendo sido encaminhado para as demais
instancias da universidade.

No dia 30 de outubro de 2005, o CONSUNI, ciente da realidade social e
educacional da regido do brejo paraibano aprovou a criagcdo do curso por
unanimidade, reconhecendo a importancia da criacdo do mesmo para 0 municipio de
Guarabira-PB e regides circunvizinhas.

O curso foi criado visando a oferta de formacdo docente para atuacéo,
prioritaria, no ambito da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com duas areas de aprofundamento: Gestdo Educacional e
Educacdo de Jovens e Adultos. Além disso, amparado pela legislagéo especifica, os
egressos estdo aptos a atuarem também na gestdo em espacos escolares e nao-
escolares, bem como em programas, projetos e praticas alternativas em educacéo,
em que sejam necessarios conhecimentos pedagogicos.

Nos periodos 2015.1 e 2016.1, por meio das a¢des do Nucleo Docente
Estruturante — NDE, o Curso passou pelo processo de reformulagdo, do qual
resultou o atual Projeto Pedagogico do Curso — PPC, que é fruto de um rico e
complexo processo de reflexdo realizado em varios espacos e etapas, reunindo
discentes e docentes do Curso e do Departamento de Educacédo. As discussoes,
realizadas através de assembleias estudantis, aplicacdo de questionario, junto aos
discentes, reunifes dos docentes e do Nucleo Docente Estruturante, apontaram as
bases da reformulacdo necessaria ao Curso.

Todavia, apesar deste rico processo, reconhecemos a complexidade do fazer
coletivo durante a elaboragéo do PPC atual. No entanto, reconhecemos igualmente
gue as reflexdes advindas deste processo acabam por
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impulsionar discentes e docentes a continuar buscando as condi¢cdes necessarias
para a construcdo de um espaco de formacéo do profissional pedagogo que atenda
as exigéncias e desafios colocados a educacédo pelas dindmicas econémicas,
sociais, politicas e culturais préprias da contemporaneidade e na perspectiva da
ética e do desenvolvimento humano.
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03. CONTEXTUALIZACAO

a) Nome do Curso: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

b) Endereco do Curso: Rodovia PB-75 km 01, s/n, Areia Branca, Guarabira, PB,
58200000

c) Atos Legais de Criagcao do Curso:

Ato de criacao e/ou reconhecimento:
RESOLUCAO/227/2012/CEE/PB, D.O.E. 26/09/2012
Aprovagao do Projeto Pedagogico do Curso pelo CONSEPE:
RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/0125 /2016

d) Numero de Vagas ofertadas por turno: 30

e) Turnos: Diurno, Noturno

f) Tempo Minimo de Integralizac&do: 8 Semestres

g) Tempo Maximo de Integralizac&do: 15 Semestres

h) Coordenador do Curso: RITA DE CASSIA DA ROCHA CAVALCANTE

i) Formagéo do Coordenador do Curso:
Mestre em Educacéo (UFPB)

j) Nucleo Docente Estruturante:

Professora Dra. Verdnica Pessoa da Silva (presidente)
Doutora em Educacao (UFPB)

Professora Ms. Débora Regina Fernandes Benicio (secretaria)
Mestre em Educacéo (UFPB)

Professor Ms. Genivaldo Paulino Monteiro
Mestre em Educacéo (UFPE)

Colaboradores:

Chefia Departamental de Pedagogia

Coordenacédo do Curso de Pedagogia

Professores efetivos e substitutos do Curso de Pedagogia
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Professores/ Coordenadores/ Chefes dos Departamentos dede Letras, Geografia e
Histéria do Campus Ill da UEPB
Estudantes de Pedagogia
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04. BASE LEGAL

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia para estar de acordo com as
orientagdes legais nacionais, no que diz respeito ao seu funcionamento, considera a
legislacdo atual que orienta a formacao de professores no Brasil e da énfase
especialmente aquela que regulamenta a formacéo de professores a ser realizada
pelo referido curso. A saber: LDBEN, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional; Resolucdo CNE/CP n° 1, de
15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia, licenciatura; Resolugdo CNE n° 2, de 1° de julho de 2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao continuada; Resolucdo CNE/CES
n° 8, de 29 de marco de 2006, que altera a Resolucdo CNE/CES n° 1, de 1° de
fevereiro de 2005, que estabelece normas para o apostilamento, no diploma do
curso de Pedagogia, do direito ao exercicio do magistério nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; Lei n°® 9.131, de 24 de novembro de 1995, que altera os
dispositivos da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e da outras providéncias;
Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e déa outras providéncias; Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que
institui a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, disciplina a atuacao da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES no fomento a programas de formacao inicial e continuada, e
da outras providéncias; Resolucdo CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, que
estabelece Diretrizes Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de
Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educagéo Basica Publica a
ser coordenado pelo MEC em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino e
realizado por instituicdes publicas de Educacdo Superior; Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo
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Ambiental; Lei n°. 13.174 (21/10/2015). Acrescenta o artigo 43 da LDB 9.394/96;
Regimento da Graduacgdo da UEPB, anexo da Resolu¢cdo UEPB/CONSEPE n°.
068/2015; Lei 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio
supervisionado de estudantes; Resolucdo UEPB/CONSEPE n°. 12/2013, que
regulamenta o Estagio Supervisionado na UEPB; Resolu¢cdo CNE/CP n.° 1, de 17 de
junho de 2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana; Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica; Resolucao
CNE/CEB n. ° 1, de 3 de abril de 2002, que institui Diretrizes Operacionais para a
Educacgédo Bésica nas Escolas do Campo; Resolugdo CNE/CEB N° 1, DE 5 DE Julho
de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo e
Jovens e Adultos.
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05. CONCEPCAO E JUSTIFICATIVA

O Centro de Humanidades da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB-CH,
criado em 1987, oferece desde entdo os cursos de: Bacharelado em Direito,
Licenciatura em Letras, Historia e Geografia e, mais recentemente, o curso de
Pedagogia. O referido Centro representa uma alternativa para formacao de
professores na regido de Guarabira. Além disso, o crescimento do nimero de alunos
das diversas cidades, inclusive advindos de outros estados (sobretudo, Piaui, Rio
Grande do Norte, Ceara e Bahia), veio por requerer desta instituicdo a ampliacéo e
adequacéo da estrutura fisica e dos recursos humanos para atender a procura pelos
cursos oferecidos.

Além disso, registramos a necessidade de formac&do no quadro de
profissionais que trabalham nas escolas sem ter uma formacao especifica na area
da Pedagogia. Essa auséncia cria nos educadores varias dificuldades e limitacdes
didatico-metodoldgicas para lidar com realidades escolares diversas: seja na
Educacéo Infantil, na Educacéo de Jovens e Adultos ou ainda nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Nesse contexto, evidenciamos a importancia de criacdo de um curso de
Licenciatura em Pedagogia no municipio de Guarabira para formacao de professores
da Educacéo Béasica, como resposta efetiva do CH/UEPB aos preceitos da Lei n°.
9.394/96 e a luta dos educadores comprometidos em gerar oportunidades de
formacédo profissional publica, gratuita e de qualidade social.

Como podemos constatar, historicamente, o Centro de Humanidades vem
empreendendo esfor¢cos no sentido de considerar o atendimento a demanda social
latente pelos cursos de licenciatura e ndo seria diferente com a criacdo do curso de
Pedagogia. O nosso propésito é, portanto, possibilitar a implantacdo de uma politica
publica de inclusdo e de acesso aos niveis mais elevados do ensino, sobretudo aos
profissionais da educac¢éo bésica.

Outro aspecto que merece destaque € o crescimento do numero de
estudantes no ensino médio no municipio de Guarabira e, em
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consequéncia, a busca pelo nivel superior de ensino. Este fator reconhecido na
Constituicao Federal, em vigor, no art. 208, I, que preconiza a progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito deve ser considerado para redimensionar a
formacéo docente oferecida no CH. (Cf. Emenda Constitucional N° 14, de 13 de
setembro de 1996).

A partir das questdes expostas, justificamos esse projeto pedagoégico do Curso
de Licenciatura em Pedagogia, no Campus lll — Centro de Humanidades, para atuar
na Educacédo Infantil, nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental,
Educacdo de Jovens e Adultos e na Gestdo Educacional.
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06. OBJETIVOS

OBJETIVOS GERAIS

A formacédo do educador no curso de Pedagogia deve possibilitar o acesso e a
producdo de novos saberes pedagdgicos, tendo em vista a nova configuracdo do
seu objeto de investigacdo: a educacao. Partindo de tais consideracdes é que
podemos encaminhar uma proposta de formacao de professores que atenda as
exigéncias que o cenario educacional atual torna premente. Evidenciamos o desafio
de que as universidades brasileiras, de um modo amplo, possam incorporar as
demandas, as necessidades e as vozes dos movimentos sociais como requisito de
sua trajetoria académica e social. Para tanto perseguimos 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

* Contribuir com a formacao critica de educadores/as enquanto sujeitos
histéricos, comprometidos com a construcao e a transformacao da pratica educativa;

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Proporcionar a formacao educativa que possibilite ao docente a compreenséo
da pratica pedagodgica enquanto producao socio-historica.

» Desenvolver o processo formativo tedrico-metodoldgico para o exercicio da
docéncia no campo da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e
nos componentes pedagoégicos do Ensino Médio, na modalidade Normal, com areas
de estudo e aprofundamento na Educacdo de Jovens e Adultos e Gestao
Educacional.

» Promover a formacao critico-reflexiva em experiéncias pedagdégicas, programas
e projetos vinculados a processos escolares e ndo-escolares e praticas alternativas
em educacdo, em que sejam requeridos conhecimentos pedagdgicos.
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07. PERFIL DO EGRESSO

O Perfil do egresso em termos de saberes, competéncias e habilidades
necessarias a formacéao profissional, observa: conhecimento da realidade regional;
compromisso social; respeito a diversidade, a ética, a solidariedade, a liberdade, a
justica e a democracia como valores; autonomia intelectual; postura critica, reflexiva
e transformadora; competéncia profissional para 0 mundo contemporaneo entre
outros. Esses aspectos, também contemplados no PPl (Projeto Pedagdgico
Institucional) da Universidade Estadual da Paraiba, no Curso de Pedagogia do
Centro de Humanidades assumem contornos definidos pela formacao inicial e
continuada dos seus formandos.

No Brasil, as investigacdes produzidas por Pena (2014, p.01), apontam
0 egresso como “o discente que deixou de pertencer a uma comunidade escolar”.
Considerando as disposi¢des regulamentares da UEPB, e no caso especifico do
curso de Pedagogia do CH, em que a maioria dos estudantes vem conseguindo
aprovacao, embora, alguns formandos abandonem o curso em sua totalidade ou
parcialmente, o egresso seria uma categoria que permitiria envolver desde aqueles
gue se formaram no curso (diplomados), até aqueles que ndo concluiram seus
estudos iniciais, devido a eventos tipo: transferéncia (de curso ou instituicao),
desisténcia (da formacdao inicial no curso), jubilamento, entre outros.

Entendendo que a formac&o do egresso é um processo que culminara
com a definicdo do seu perfil se faz necessério acompanhar as distintas etapas
formativas previstas na organizagdo do curso, bem como, pautados em sua
epistemologia, para entdo perspectivar as possiveis intervencbes no campo de
formacdo em que se ancora o projeto.

Inicialmente no projeto politico do curso de Pedagogia se afirma “o pedagogo
como sujeito participativo no processo de formacdo humana, agente formador de
consciéncias para o respeito a diversidade, considerando as diferencas: de natureza
ambiental ecoldgica, etnicorracial, géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religibes, escolhas sexuais, entre outras.” (Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia do CH- UEPB, 2009, p.14). Mediante isto, esse profissional podera atuar
enquanto:
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* Professor em Educacgao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e em
Educacédo de Jovens e Adultos, para atuar em escolas publicas e privadas;

» Gestao educacional de espacos escolares e ndo escolares;

» Coordenador pedagogico em escolas da rede publica oficial e privada;

» Professor de classe especial e de sala de aula de recursos em escola publica
ou particular;

» Assessor para pessoas com necessidades especiais, educacao de jovens,
adultos e em movimentos sociais e populares;

* Pedagogo de instituicdes educacionais, nao propriamente escolares, que
atendam criancas, jovens ou adultos, onde seja requeridos conhecimentos
pedagogicos. (idem, 2009, p.14-16)

Posteriormente, o documento coloca que o profissional formado pelo curso de
Pedagogia, além da formacao para atuar em salas de aulas na educacdao infantil,
apresenta a possibilidade de exercer outras funcdes entendidas na concepcéo de
docéncia veiculada na concepcédo do curso. Convém ressaltar que algumas
entidades brasileiras, frente a esse entendimento ampliado de docéncia, apontam
para a necessidade de formacédo do pedagogo e demais profissionais da escola
constituida na area da educacao. Assim sendo, € interessante pensar na articulacéo
do curso de Pedagogia as demais licenciaturas, sobretudo as realizadas no CH-
UEPB, como forma de trabalho coletivo e comum para formacao do educador
necessario ao tempo atual.

E preciso garantir aos futuros profissionais da escola que aprendam em sua
formacdao a trabalhar juntos, de acordo com as situacdes que venham a enfrentar na
escola. (PENIN, 2011, p.11)

Desta forma, o trabalho em equipe para gestéo de atividades e de unidades
escolares ou néo escolares, aliado a pesquisa e extensao, articulados ao processo
de ensino aprendizagem, permitirAo o acompanhamento e a avaliagcdo de
programas, projetos e cursos, bem como, o aprofundamento da capacidade de
desenvolver metodologias e materiais que possibilitem préaticas educativas frente as
tecnologias da informacéo e da comunicacédo. (ibidem, p.14-16). Essas condi¢cdes
para desenvolvimento de competéncias e habilidades exigem a construcao do
curriculo como:
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(...) emancipacgao social, criagédo cotidiana daqueles que fazem as escolas e
como pratica que envolve todos os saberes e processos interativos de trabalho
pedagdgico realizado por alunos e professores. (OLIVEIRA, 2007, p. 09)

Além disso, alguns estudos sobre o conhecimento do saber docente vém
mostrando que a construcao de uma teoria da pedagogia passa pelo enfrentamento
de diversos problemas, a saber: epistemoldgicos, politicos, metodoldgicos, éticos,
etc. (GAUTHIER... et al, 1998) . Neste sentido, a relacao teoria-pratica deve ser um
dos principios fundantes da estrutura da formacdao inicial. O formando no curso, ao
experienciar nas préticas pedagdgicas e estagios supervisionados questionamentos
sobre problemas reais da docéncia, construira seu repertério de conhecimento,
tendo em vista a busca permanente da coeréncia suas ideias e seu discurso.

Uma competéncia caracteriza-se por selecionar, organizar e mobilizar, na
acao, diferentes recursos (como conhecimentos, saberes, processos cognitivos,
afetos, habilidades, posturas) para o enfrentamento de uma situacao-problema
especifica. Uma competéncia se desenvolvera na possibilidade de ampliacao,
integracdo e complementacédo desses recursos, considerando sua transversalidade
em diferentes situacdes. (BRASIL, INEP, 2011, p. 22).

A formacédo do egresso do curso acompanhada, discutida e refletida
permitira alcar elementos para melhoria do processo educativo, levando a docéncia
a efetivar o seu compromisso sociocultural. Essa atitude € de responsabilidade de
todos que desejam a qualidade social do curso, ndo se restringindo a componentes
curriculares especificos, tdo pouco ao trabalho isolado de um professor. Se
guisermos uma educacdo béasica respeitada teremos que, no minimo nos
aproximarmos dela, conhecermos os profissionais que la estao e juntos num projeto
coletivo e comum trabalharmos.

35



08. ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacao e estruturacdo curricular do presente projeto pauta-se nas

legislacbes em vigor. Entretanto, é preciso ressaltar a complexidade desse processo,
visto que as divergéncias e controvérsias sobre o curso de Pedagoga tornaram-se
uma preocupacao constante nos debates nacionais dos(as) educadores(as), fato
gue existe até os dias atuais. Este enfoque foi desencadeado, principalmente apos a
aprovacao da LDBEN n°. 9.394/96, que institui os Institutos Superiores de Educacéao
e neles criou-se o curso Normal Superior que acaba desempenhando a mesma
responsabilidade que o curso de Pedagogia: atuar prioritariamente com a formacéao
docente na Educacdao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse fator
representou uma descaracterizacao do curso e da funcdo do pedagogo, exigindo
mudancas nos curriculos nacionais, o0 que por certo vem produzindo inquietacfes e
muita coragem para tais enfretamentos. Nesse sentido, a Associagao Nacional pela
Formacao dos Educadores - ANFOPE vem desempenhando um importante papel na
retomada e direcionamento de uma compreensdo mais aprofundada do assunto.
Nessa direcdo, suas proposi¢coes, foram incorporadas, em parte, nas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia, que propde que a formacao do curso de
Pedagogia seja:
A formacéo inicial para o exercicio da docéncia em Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacéo Profissional na &rea de servigcos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos
(RESOLUCAO CNE/CP Ne° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, Art. 2°).

Nesse sentido se assenta no entendimento de que a base da formacao do
pedagogo seja a docéncia, logo, a docéncia compreendida como acéo educativa e
processo pedagdgico metddico e intencional, construido em relagcfes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagens, de
socializagdo e de construcdo do conhecimento, no &mbito do didlogo entre diferentes
visdes de mundo
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(RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006/Art. 2°, § 1°).
Assim concebida, a formacdo em Pedagogia abrangera tanto a docéncia nas
modalidades referidas quanto a atuacdo na gestdo escolar e nos processos
educativos escolares e nao escolares. Desta forma este projeto abraga como
principal desafio articular o campo te6rico com as praticas profissionais. A pesquisa
possibilita a compreenséo e visao critica do educador acerca do processo educativo,
como um dos objetivos. A presente proposta curricular baseou-se nos seguintes
documentos: LDB 9.394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia, Resolu¢cao/UEPB/CONSUNI/13/2005, Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Infantil, Diretrizes Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
Diretrizes para Educacao de Afro-descendentes), buscando consonancia com 0s
principios Nacionais defendidos pela Associacao Nacional pela Formacdo dos
Educadores - ANFOPE que traduz em seus documentos a docéncia como base da
formacao do educador primordiais nos cursos de formacao. De acordo com 0s quais
a formacdo humana envolve “a producdo tedrica e pratica e a organizacdo do
trabalho pedagdgico [...]” como contelidos essenciais do saber docente (FORUMDIR
apud ANFOPE, 2004, p. 6).

EIXOS TEMATICOS

A proposta politico-pedagodgica do curso de Pedagogia do CH/UEPB,
construida pelo coletivo de seus docentes e discentes, tem como objetivo a
formacao de pedagogos/as, a partir de uma perspectiva intencional e organica, para
atuarem nos espacgos escolares e nao escolares. Nela, a organizagao curricular
estrutura-se a partir do vinculo indissociavel entre: o processo de construcao do
conhecimento, a centralidade tematica da educacédo e a énfase no campo da
pesquisa, do saber e da pratica docente.
Compreendendo que a dindmica curricular “é indissociavel do entendimento de
como se constréi o conhecimento” (MARQUES, 2000, p. 67), no presente projeto a
mesma serda traduzida a partir da relacéo dialégica entre as abordagens, principios,
contextos, finalidades e saberes, através de elementos curriculares como vetores da
complexidade e problematicidade do objeto ao qual este curso se dedica: a
educacao. Na base do conjunto dos elementos supracitados assumem fundamental
importancia os Eixos Tematicos, oriundos da representacdo das principais
dimensdes e aspectos constituidores do objeto e foco desta proposta, delimitando,
assim, o campo epistémico, metodoldgico e formativo da mesma.
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Por conseguinte, numa primeira definicdo, os Eixos Tematicos podem ser
concebidos como elementos curriculares basicos. Além dos aspectos contextuais e
dimensionais (culturais, politicos e sociais) que compdem a presente proposta,
enfatizados em diferentes tépicos (Histérico do Curso; Pressupostos Filoséfico-
tedricos; Perfil Profissional, entre outros), os Eixos Tematicos serdao aqui definidos
como “elementos estruturantes” preliminares da dinamica curricular na formacéao
dos(as) alunos(as) ingressos (as), perpassando as dimensdes: profissional, técnica,
politica e cientifica dessa formagcéo.

Entendidos como composicao articuladora do trabalho pedagdgico, os Eixos
Tematicos propdem integrar, a partir de cada dimenséao da pratica educativa (social,
politica, filoséfica e didatico-pedagogica), os saberes e conhecimentos norteadores
para a compreensdo, andlise e intervencdo do/a educador/a na sua atuacao.
Elementos basilares, os Eixos Tematicos constituem os itens essenciais da presente
proposta, asseguradores de um curriculo minimo, tendo em vista a amplitude dos
aspectos e dimensdes fundamentais do fendbmeno educativo aos quais estes
rementem. Sendo assim, serdo considerados Eixos Tematicos, 0s componentes
basicos, delimitadores e definidores do campo epistémico e da praxis educativa: a
dimenséao social (Eixo Educacéo, Historia e Sociedade), a dimensao politica (Eixo
Politicidade e Educacédo), a dimensao filosofica (Eixo Aspectos Filosoficos da
Educacdo) e a dimensdo didatico-pedagdgica (Eixo Docéncia: a Organizacao
Didatica; Eixo Docéncia: Intervencdo Pedagdgica).

Considerando o carater histérico do fenbmeno educativo, é bem verdade que, nos
diferentes momentos da histéria da educacéo, a definicdo das dimensdes as quais
nos referimos tenham assumido pontos de vistas e concepc¢des diversificadas e até
distintas. Pois, por exemplo, se para o homem medieval se sobressaia a dimenséao
teoldgica e espiritual, a pedagogia moderna via nascer a forte presenca da dimensao
epistemoldgica (ciéncia) e técnica como principais caracteristicas do processo da
formacdo humana.

1. Eixo: Educacao, Histéria e Sociedade:

Elemento curricular vinculado a dimenséo social do fenbmeno educativo, parte
do entendimento de que a educacéo, no decorrer da historia
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humana, tornou-se pratica fundamental na constituicdo e continuidade das
sociedades e das concepc¢des de “ser humano” (histérica e antropologicamente
concebido), manifestando-se em diferentes espacos formativos: a escola, familia,
igreja, partidos politicos, sindicatos, entre outros. O Eixo Educacdo, Historia e
Sociedade se justifica pelo carater social da préatica educativa, em diferentes
relacdes (escola-familia, escola-estado, escola-sociedade), sendo inconcebivel
definir o conceito e a natureza da educacdo despojado desta dimensao.

Parte constituinte do fendmeno educativo, a dimensao social se manifesta: na
natureza dos valores que veicula, conserva e legitima; no tipo de relagcdo que
estabelece entre os sujeitos (conflito de classes; hegemonia de uma grupo; papel
ideoldgico; legitimacdo de um “capital cultural”), tal como observaram autores como
Karl Marx, Antonio Gramsci, Louis Althusser, Pierre Bourdieu, entre outros; no
impacto e influéncia de outros setores sociais (familia, producdo, economia,
comunidade) na educacao; e, finalmente, na natureza social constituidora dos
sujeitos e conteudos que realiza.

2. Eixo: Politicidade e Educacéo:

O vinculo entre politica e educacdo sempre se afirmou como tema recorrente
na histéria do pensamento pedagdgico e filosofico. Pois, desde Platdo, precisou-se
estabelecer um modelo de formacdo humana como parte da constituicédo e
possibilidade de um novo ethos para vida publica. Em decorréncia dessa condicdo, a
educacdo foi sendo definida como um espaco de elaboracédo e acesso aos saberes
fundamentais e necessérios a formacéo para futura participacéo na esfera publica.
Para Hannah Arendt (2000), a dimensao politica € ela mesma constituinte da propria
ontologia e formacdo humanas. Isto se deve pelo fato de que a mesma concebe
tanto a nocao de “realidade” como a propria existéncia da “individualidade”, a partir
da presenca de Outros, da “pluralidade” de perspectivas e pela alteridade.
Entretanto, a institucionalizacdo desta dimensao (politica) no decorrer da historia,
cristalizada através do surgimento do Estado, da sociedade civil, da “esfera publica”
(HABERMAS, 2003), atribuiu aos processos formativos (escolares e ndo escolares)
valor fundamental, tornando a prépria “educacdo um ato politico” por exceléncia
(FREIRE, 1987).

Nao mais concebida como seu epifendmeno, a educacédo vem, historicamente,
agregando significado politico bastante amplo, definida, ela
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mesma, como parte constitutiva da prépria acéo politica. Pois, fala-se em “politica

educacional”, “educacdo como direito politico e social”, “educacdo como pratica
politica”, “educacao para formacéao politica”. Para estendermos os exemplos, basta
verificar o quanto é tributario, politicamente falando, o préprio vocabulario

BN

pedagogico. Sendo, vejamos: da “educacdo cidada” a formacao para a “virtude
publica”, da “autoridade” a “liberdade”.

Desta forma, historicamente explicita, a dimensao politica como parte constitutiva do
fenbmeno educativo serd considerada como um dos principais elementos definidores
dos Eixos Tematicos da referida proposta, tendo em vista a presenca desta
dimensé&o no proprio conceito de educacéo e formacdo humana. Seja concebendo-a
numa perspectiva ontolégica (ARENDT, 2000), antropoldgica (FREIRE, 1987) ou
como prética institucional, prenhe de “relacées de poder” no campo disciplinar,
epistémico e nos processos de subjetivacdo (FOUCAULT, 1998), ndo seria
inapropriado dizer que, parafraseando Sigmund Freud: “ali onde se encontra a
politica, que se instale uma pedagogia!”

Pelas razdes acima expostas, a dimenséo politica, traduzida pelo Eixo Politicidade e
Educacédo, compora o conjunto dos elementos curriculares preliminares deste
Projeto tendo em vista sua presenca incontornavel no campo da reflexdo e pesquisa
sobre a natureza e caracteristicas do fendmeno educativo.

3. Eixo: Aspectos Filosdficos da Educagéo:

A educacdo também se apresenta a partir de aspectos vinculados a sua

natureza filoséfica, como é o caso da ética, da moral, da estética, entre outros. Tais
aspectos apontam para elementos e problematicas constitutivas e inseparaveis da
propria ideia de educacéo. Pois, ndo reconhecer que todo ato educativo se instaura
sempre gque ha uma demanda “formativa” e de compreensao dos sujeitos entre si (a
partir de valores morais, estéticos, antropolégicos, entre outros), € negligenciar o que
h& de mais fundamental e matricial no préprio fenbmeno educativo.
Lancando mao de uma das questdes inaugurais e cruciais do aspecto ético na
problematica do sentido mesmo da educacao, vale fazer referéncia as indagacfes
de Nadja Hermann, acerca da propria legitimidade do ato educativo. Pois, segundo a
autora: “Poderiamos também dizer: como se justifica a acdo pedagdgica para que
seja valida, para que ndo se torne uma acao sem sentido ou violenta?” (2014, p. 17).
Sendo assim, a agdo educativa,
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para se tornar possivel, precisa lidar com a questdo ética de sua validade e
pertinéncia, lancando-se, portanto, para o campo da indagacao e da “atitude”
filosofica.

Indo além da firmacdo da presenca preliminar da ética na educacdo, Hermann
(2014) observa, entretanto, que os modelos pedagdgicos, sobretudo na
modernidade, buscaram resolver o dilema da legitimidade da prépria pratica
educativa a partir de uma concepcéao reducionista do sujeito, negligenciando a
alteridade e a diferenca, silenciadas pelas teorias do controle e disciplinamento das
subjetividades.

Em contraposicdo a esta tradicdo, Hermann (2014) defende uma concepcao
“estética” da educacdo, no sentido da possibilidade de abarcar as especificidades
dos processos formativos dos sujeitos, considerando suas dinamicas e
sensibilidades proprias. Diz a autora:

A orientacdo normativa deve levar em consideracdo as particularidades dos
individuos concretos. Tal postulado exige uma abertura para vivéncias que nao se
estruturam apenas pela dimensao cognitiva dada por orientagcdes normativas; ao
contréario, envolve a sensibilidade e as emoc0des, as forcas vitais, a liberacdo da
imaginacédo e da corporeidade (HERMANN, 2014, p. 23-24).

A estética, nesse sentido, corresponde a um modelo e paradigma sobre o
modo de ser e constituir-se enquanto pessoa. Estética, para Hermann (2014), seria a
propria maneira de conceber a formacdo humana, a qual se mostra na amplitude
vivencial e subjetiva, ndo “subjetivista”, portanto.

Vale salientar que, tendo em vista as transformac¢des ocorridas no campo da técnica,
da biotecnologia, dos dilemas ambientais contemporaneos, mais do que nunca a
dimensao ética da educacdo vem assumindo um valor indiscutivel, considerando o
vinculo necessario entre ambas (ética e educacédo) defendido em diversos
documentos oficiais, discursos pedagdgicos, programas, estudos e propostas
educacionais, no Brasil e no mundo.

Por outro lado, a dimenséo filoso6fica do fenbmeno educativo se apresenta, ainda,
em dois campos matriciais para a ideia de educabilidade, ou seja, dos aspectos
basicos a partir dos quais a ideia de educacéo torna-se possivel. Qual seja: o campo
do conhecimento e do valor. Para autores como Dalbosco (2007), a “racionalidade
pedagdgica”’, como manifestacdo do campo do
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conhecimento e como préxis, aponta para necessidade de se considerar os
pressupostos epistemologicos que orientam a propria acdo educativa: seja enquanto
forma de saber (docente), na amplitude deste, definida por Tardif (2010); seja como
conteudo disciplinar a partir dos quais se desenvolve, por exemplo, 0 ensino e a
organizacdo do curriculo.

Finalmente, o Eixo Aspectos Filosoficos da Educacédo compreende também aspectos
axiologicos do fenbmeno educativo, uma vez que, tal como observou Freire (2009),
“(...) ndo h prética educativa indiferente a valores”. Para Vera Werneck (2013), € a
prépria condicdo humana que nos conduz ao aspecto axiolégico da educagdo uma
vez que:

H4, no homem, uma tendéncia natural para o valor como para o que € proprio
para satisfazer suas necessidades. Ele busca o valor primeiramente com sua
tendéncia e depois com sua vontade guiada pela razdo. Vai ndo somente conhece-
lo, mas ainda instaura-lo onde ele ndo se encontra (2013, p. 51).

De um modo geral, a consideracdo da dimensao filoséfica do fenédmeno
educativo possui relevancia no presente projeto pelo fato de concebermos, na
préopria definicdo e constituicdo da educacéo, a histérica e permanente problematica
presenca dos aspectos sinteticamente justificados acima. Sendo assim, a
necessidade da existéncia de um Eixo que traduza a dimenséo filosofica afirma-se
pela impossibilidade de, ao abordarmos o fenébmeno educativo, descurdssemos 0s
aspectos a ele imanentes e vitais.

4. Eixo: Didatico-Pedagobgico:

Das dimensdes aqui apresentadas, a didatico-pedagodgica € a que se
manifesta a partir de uma maior intencionalidade no fenébmeno educativo. Pois,
embora seja constituida através das formas sociais e historicas (Eixo Educacéo,
Historia e Sociedade), dos ideais politicos (Eixo Politicidade e Educacao) e dos
valores éticos, morais e estéticos (Eixo Aspectos Filoséficos e Educacao), a
educacado, enquanto campo de conhecimento e pratica social especifica, foi se
definindo historicamente a partir da delimitacdo de saberes e valores pedagdgicos,
adotando uma racionalidade a ela peculiar: ora estabelecendo um dialogo com os
demais campos da vida humana (economia, religido, familia, entre outros), ora por
estes campos fortemente influenciada.

Em outras palavras, a dimensao didatico-pedagdgica esta vinculada ao carater
intencional da acao educativa, expressa no desenvolvimento do seu

42



campo epistémico (as ciéncias da educacdo), disciplinar (a didatica, planejamento e
avaliacdo educacional, entre outros), profissional (os professores e pedagogos),
institucional (a escola e os espacos nado escolares), juridico (as leis e resolucdes).
A dimensao didatico-pedagogica origina-se, portanto, da propria delimitacdo histérica
da educacédo enquanto campo especifico em relacdo as demais praticas sociais e
culturais. Embora ja tenha seu inicio com as primeiras problematizacdes nas
filosofias de Sécrates, dos Sofistas e Platdo, ao discutirem os diferentes aspectos da
formacdo humana (epistemoldgicos, metodolégicos, antropolégicos e politicos), tal
delimitacdo do campo didatico-pedagogico s6 assumiria um carater sistematico, no
século XVII, com as ideias de Jan Amos Comenius, tal como nos mostra Franco
Cambi em seu Histéria da Pedagogia:

Quem, porém, desenvolve estas posicdes em chave declaradamente
pedagdgica é, em primeiro lugar, Comenius, que afirma a universalidade da
educacdo contra as restricdes devidas a tradicdes e a interesses de grupos e de
classes, e a sua centralidade na vida do homem e da sociedade (1999, p. 281).

Na medida em que foi coincidindo com a propria histéria da delimitacdo do campo da
pedagogia, enquanto teoria e pratica da educacao, a dimenséao didatico-pedagodgica
aqui considerada tornou-se elemento inseparavel da propria concep¢do que temos
acerca da pratica educacional. Seguindo as analises de autores como Michel Serres
(1998), acerca da principal caracteristica das sociedades contemporaneas,
denominada por ele de “sociedade pedagogica’, podemos observar que, se antes a
presenca dessa dimensao (atribuidora de intencionalidade aos processos
formativos) estava restrita as instituicdes escolares, hoje ela se manifesta também
em diversos espacos formativos, ndo escolares (meios de comunicacdo e midias,
hospitais, movimentos sociais, entre outros), antes destituidos de qualquer carater
pedagdgico.

Imanente a propria histéria da didatica e da pedagogia, a dimensado didatico-
pedagogica do fenébmeno educativo compreende também as subdivisdes e
especialidades dentro do campo epistémico e profissional da educacéo. Pois, tanto
as atividades e temas relativos a docéncia e da pedagogia em geral, devem ser aqui
considerados. Por tratar-se de um curso de licenciatura em
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pedagogia, o referido Projeto abordard a dimensao didatico-pedagdgica a partir do
Eixo Didatico-pedagogico, composto, por sua vez, de dois principais subeixos: 1.
Docéncia: a Organizacado Didatica; 2. Docéncia: Intervencdo Pedagdgica.

Os dois subeixos, Docéncia: a Organizacdo Didatica e Docéncia: Intervencéo
Pedagdgica, corresponderdo a formacao basica e principal campo de atuacao da
pedagogia que é a docéncia. Desta forma, a docéncia, admitida como base unitaria
de formacdo dos educadores e como campo primordial no qual os dois subeixos
estdo alicercados, pode ser concebida como:

[...] acdo educativa e processo pedagoégico metddico e intencional, construido em
relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagcdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processo
de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no ambito do
didlogo entre diferentes visées de mundo. (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE
MAIO DE 2006/Art. 2°, § 1°).

Desta forma, delimitando o foco da formacgao para o campo da docéncia, 0s
dois eixos em questao vincularam, também, as diferentes dimensdes ai presentes,
considerando a gestao, coordenacéao, planejamento, avaliacdo e pesquisa, como
aspectos e praticas constituintes na atuacédo do pedagogo nos diferentes espacos
formativos.

Além de conceber tais dimensdes como ponto de partida e foco da formacédo do
pedagogo, a partir dos Eixos aqui apresentados, a referida proposta concebe o
conhecimento construido a partir de uma dindmica que rompe as fronteiras
disciplinares, envolvendo além das elaboracdes de diferentes areas das ciéncias da
educacédo, os saberes menos rigorosos presentes no cotidiano dos atores sociais
(PENIN, 2011, p. 65). O conhecimento assim, ndo é um dado a priori, abstrato,
pronto, acabado, ou criacao individual, mas envolve movimento, interacdo, co-
participacdo, construcdo coletiva.

Nesse escopo, a educacéo:

(..) assume o papel ativo de aprendizagem de uns com 0s outros e de
potencializacdo do desenvolvimento de grupos de pessoas com experiéncias
diversificadas, que confrontam-se num diadlogo aventuroso, em que cada um, a seu
modo da testemunho das multiplas possibilidades humanas”. (SILVA, 2010, p.70).
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Isto exposto, vale considerar que a educacédo esta intrinsecamente relacionada as
opcdes politicas e epistemoldgicas do contexto, razdo pela qual afirmamos nesta
proposta a indissociabilidade entre teoria e prética. Tal relacdo requer que
consideremos, como componente fundamental para implementacao deste projeto, a
insercdo da pratica reflexiva sobre os pressupostos, conceitos e concepc¢des que
orientam (consciente ou n&o) a acdo educativa.

Partindo desse principio, o referido projeto considerard a pesquisa como elemento
primordial, no conjunto dos componentes curriculares, transpassando e articulando
as areas, praticas e disciplinas que compdem esta proposta. A pesquisa sera
concebida como pratica fundamental, instigadora da reflexdo e critica da prépria
pratica e formacgéo. Ela dar-se-&: como principio formativo nos diferentes momentos
vivenciados no curso; como dimenséao cientifica da formacéo (entre professores e
alunos), através dos projetos de pesquisas (PIBIC, CNPq, entre outros), das Linhas
de Pesquisa do curso, da realizacéo e orientacédo dos trabalhos de conclusédo de
curso (TCC), das atividades didaticas nos componentes curriculares, nas atividades
complementares, a distancia ou orientadas, relacionadas ao objeto do curso.
Principio primordial, a pesquisa serd concebida como campo de producédo de
conhecimento acerca da educac¢ao, envolvendo diferentes areas e ciéncias da
educacdo, no decorrer do curso. Desta maneira, propiciara insercao de tematicas,
problemas, abordagens e analises ndo contempladas no curriculo, possibilitando sua
atualizacao, flexibilizagcdo, aprofundamento e ampliacédo da concepcéo e reflexéao
sobre o objeto do referido curso, realizadas através de disciplinas (Topicos
Especiais, Seminarios Tematicos, Componentes Eletivos), de cursos de extensao e
oficinas, de participacdo em diversos eventos, locais, regionais, nacionais e
internacionais.

Posto isto, vale dizer também que a pesquisa, nesta perspectiva, sera concebida
como elemento articulador entre as principais areas de atuacéo desta instituicao.
Quais sejam: 1. A docéncia, em especifico, no que concerne a formacéo dos futuros
professores egressos do CH/UEPB; 2. A extensdo, como espaco de aprendizagem e
socializacédo da producéo académica acerca do objeto deste curso: a educacao.
Finalmente, € importante considerar que, no diz respeito ao presente projeto, tal
atividade e pratica (a pesquisa), serd organizada e concebida a partir das
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Linhas de Pesquisa do curso, constituindo-se como campo propiciador da
sistematizacdo, planejamento, acompanhamento, debate e organizacdo das
atividades de estudo e reflexdo, fundamentais para este curso.

Além dos componentes até aqui apresentados (Eixos Tematicos, Pesquisa), vale
ressaltar que os mesmos se efetivardo levando em consideragcao, no caso do
CH/UEPB, a autonomia académica que nos permite criar o projeto de curso a partir
de suas peculiaridades e demandas formativas, considerando as orientacdes
institucionais.

No conjunto dessas orientagcOes reside o segundo elemento de estruturacao
curricular, composto, em nivel nacional, por trés ndcleos. Segundo as Diretrizes
Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de
2006), o primeiro nucleo definido de Estudos Basicos, envolveria a diversidade e
multiculturalidade e se expressaria pelo estudo da literatura e da realidade brasileira
através de reflexdes e acdes criticas (Cf. inciso ).

No curriculo do curso, os componentes curriculares voltados a area da educacao,
tratariam em suas especificidades, do repertério de conhecimento que
fundamentariam a acdo pedagdgica. Neste nucleo, as praticas de formacéao
profissional construidas pela atitude de sair do mundo cadtico e cotidiano e, adentrar
no estudo de fend6menos, problemas e questionamentos que possibilitem a
teorizacdo do que faz sentido para os participantes, na construcdo do processo
formativo e de projetos de atuacéo profissional é o fio condutor, instrumento de
integracdo e conhecimento (SCHEIBE, 2003). A ideia motriz é garantir ao formando
uma sélida formacdao tedrico-pratica, num “processo de educacao tematizado por
interrogantes para serem postos em discussao como questdes de maneira que as
praticas se confrontem entre si e com as teorias que as informam.” (MARQUES,
2000, p.69). Esse dimensionamento também permitiria a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extenséo.

O segundo nucleo previsto é o de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos
voltados as areas de atuacao profissional previstas no Projeto Pedagdégico do Curso,
frente as demandas sociais (Cf. inciso Il). Em se tratando da organizacédo curricular
do curso de Pedagogia do CH-UEPB, o referido nucleo subdivide-se em duas areas
de Aprofundamento: 1. Em Educacdo de Jovens e Adultos; 2. Em Gestao
Educacional.

Tais areas, compostas por seus respectivos componentes curriculares, estdo
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vinculadas, além de outras areas de estudo do curso, as atividades que visam a
articulacéo entre teoria e pratica na formacao do pedagogo, através da atuacédo dos
grupos e linhas de pesquisa. Desta forma, tal como aponta Gauthier, o “(...) processo
de formacéo € uma atitude formativa aprendida na vivéncia da investigacdo, com a
tessitura dos novos conhecimentos.” (1998).
O ultimo nucleo previsto na estrutura das DCNs € o de Estudos Integradores, o qual
visa 0 enriguecimento curricular através da participacdo em atividades culturais e
académicas. (Cf. inciso lll). Esse € o0 espa¢co em que o formando experiencia outras
atividades pedagodgicas, exercita a liberdade de eleger, conforme as possibilidades
reais no exercicio da autonomia, eventos formativos na area da educacao. Esse € o
momento aberto, livre para ampliar a interacéo, de ultrapassar o restrito a sala de
aula, de se afirmar como agente que participa da sociedade e da cultura, de seguir
desenvolvendo a formacéo inicial, tornando-se continuamente pedagogo.
Tendo em vista os itens apresentados até aqui, vale ressaltar que a avaliacao,
discussao e reconducgao dos diferentes aspectos que compdem a presente proposta
se dara buscando garantir a participacdo dos sujeitos nele envolvidos sobre os
temas, problemas, objetivos e principios que o definem. Pretende-se, finalmente,
compreendé-lo como momento de sistematizacdo das concepcfes formativas,
politicas, pedagogicas e sociais a partir dos seus diferentes sujeitos, assegurando,
sobretudo, seu compromisso com o estado da Paraiba, em particular, e o Brasil, de
modo geral.
Atividades Complementares (AC):

As Atividades Complementares (AC) terdo uma carga horaria minima de 200 horas.
Poderédo ser computadas até 100 horas para cada atividade ligada aos assuntos da
Pedagogia, com a respectiva carga-horéria, referente a:

oficinas, cursos e minicursos;

participacdo em eventos cientificos e culturais;

atividades de docéncia e de iniciacdo a docéncia;

atividades de pesquisa,

atividades de programas e projetos de extensao;

grupos de estudos;

atividades de monitoria;

estagios nao-obrigatorios;

atividades ligadas as areas sociais e a gestao;

projetos e programas de experiéncias educativas;
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producdo de midias educativas com registro qualidade ou equivalente e
disponibilizacao fisica ou virtual;

intercambio cultural com reconhecimento e autorizacdo em curso similar;

visitas de campo com producéo de relatorio;

participacdo em entidades educativas como representante estudantil;

participacdo em representacéo estudantil em comissdes internas a UEPB.
Quanto as atividades computadas reconhecé-las apenas uma vez para a
computacdo da carga horaria na integralizacdo do curso. Por exemplo, se houver a
dispensa do estagio devido a comprovacdo da experiéncia docente, a coordenacao
do curso nédo devera computar a carga horaria da atividade como Atividade
Complementar (AC) também. Serdo consideradas validas aquelas atividades
desenvolvidas no periodo de abrangéncia do curso e que apresentarem a carga
horaria correspondente a realizacdo da atividade.
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC):

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) representa a culminancia
académica, podendo ser o resultado da sistematizacdo académica e orientada das
atividades de estagios, projeto de pesquisa ou extensao, relacionados as linhas de
pesquisa existentes no curso, de natureza técnica, filosofica e/ou artistica. O
formato do trabalho é diverso, envolvendo desde a monografia e/ou relato de
experiéncia, passando por artigos cientificos até produtos midiaticos, elaborado
segundo “Guia de Normalizacao institucional, disponivel no site do Sistema
Integrado de Bibliotecas da UEPB, produzido em conformidade com as orientagcbes
da Associacéo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).” (Cf. Regimento da Geral da
Graduacao, Art. 75 -77, 2015)

Na organizacao curricular do curso de Pedagogia € visualizado através de dois
componentes curriculares obrigatérios, dispostos nos ultimos semestres letivos, com
carga horaria de 30 horas-aula, cada um. O objeto de estudo é pertinente a
formacdo académica para as diversas areas.

De acordo com o Regimento da Geral da Graduacgéo, em seu Art. 76, O TCC tera os
seguintes objetivos gerais:

| - desenvolver o interesse pelo Estagio Supervisionado, por Projetos de Ensino,
Pesquisa e Extensao ligados as Linhas de Pesquisa integrantes do PPC.

Il - sistematizar o conhecimento adquirido no decorrer do Curso;

lll - aperfeicoar a formagé&o profissional, por meio dos conhecimentos técnicos e
cientificos, visando o aprofundamento de estudos ou a solucéo de

48



problemas cotidianos; e
IV - assegurar cientificamente a abordagem dos temas relacionados a pratica
profissional cotidiana, inserida nas realidades local, regional ou nacional.

O trabalho de concluséo de curso é apresentado a uma banca examinadora.
Reza o Art. 82, do mesmo documento que: “O estudante devera apresentar o TCC
no tempo limite para a integralizacao curricular do Curso, em conformidade com o
Calendario Académico e prazo previsto no PPC.” Nesse periodo de tempo, o
estudante que ndo conseguir aprovacdo do TCC, podera apresentar nova versado no
semestre subsequente.
Estagios:
CURSO DE PEDAGOGIA E IDENTIDADE DOCENTE: O PAPEL DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS E DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
Apesar de ser crescente o numero de estudos que versam sobre o papel das
praticas pedagogicas e do estagio supervisionado, nos cursos de formacao de
professores e, em especial, no curso de Pedagogia, ainda persistem as
probleméticas que permeiam o seu entendimento, tanto em relacao a interacao
teoria/pratica quanto as relacionadas ao acompanhamento dos discentes — nimero
adequado de discentes e de escolas por professor/a, quantidade de atividades
desenvolvidas pelo/as professor/as de estdgio, entre outras. A questao central se
situa no ambito da compreensao do papel das praticas e do estagio na formacéao
docente, quer seja por parte da instituicdo proponente ou mesmo pelas escolas
campo de estagio.
Essas problematicas, todavia, se acentuam pela auséncia de planejamento, de
debate e de falta de estrutura para pleno desenvolvimento dessas atividades nas
instituicdes formadoras. Igualmente conflitante é o fato de que muito do que se
reflete, nesses componentes, sao frutos da auséncia de articulagdo dessa etapa de
ensino e a pesquisa.
Especificamente no que se refere ao estagio, conforme coloca Zabalza (2014), é
como essa etapa da formacéo constituisse algo a ser descoberto, que vai sendo
reordenando a cada mudanca do curriculo ou dos projetos politicos pedagdgicos das
instituicbes e seus cursos.
Todavia, tanto as praticas pedagogicas quanto o estagio devem ser concebidos
como aspectos fundamentais e articuladores da relacéo teoria e pratica, visto que se
configuram em espacos precipuos para fortalecer a preparacdo dos sujeitos na sua
atuacao profissional.
Contudo, a vivéncia destas etapas tem nos levado ao entendimento de que a
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concepcao de pratica pedagdgica, seus caminhos e descaminhos sao jeitos de
(re)interpretar nossos fazeres e pensar, articulados com o cotidiano formativo nos
diferentes espacos educativos em que o discente vai se formando. E, de certo modo,
um mergulhar na construcdo da identidade docente organizada a partir dos
diferentes lugares: na sala de aula, nas praticas extensionistas, nas pesquisas, na
atuacdao em Programas Institucionais de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID e
outros.
Logo a préatica pedagdgica, é assim, o estar e ser docente, que conforme Leite (et.
al. 2008, p. 14), se configura:
(...) reveladora de um modo de ser professor, especialmente porque € por ela que
poderemos nos certificar das teorias implicitas que as sustentam no espacgo
pedagdgico. Isso porque ndo ha préatica que se sustente sem uma teoria (... ).
Conforme considera esse mesmo autor, a identidade docente faz e se refaz na
construcao historica desses diferentes espacos e tempos. Defende, ainda, que néao
deve haver separacéo dessas dimensdes da existéncia humana, da acao docente e
do fazer pedagdgico.
Na direcdo de concebermos as relacGes entre pratica pedagogica e estagio € que
devemos considerar o que diz Sacristan (2002), formas de educar que ocorrem em
diferentes contextos institucionalizados.
Com a intencdo de fortalecer esse argumento buscamos, nas pesquisas
desenvolvidas por Ghedin (2005; 2008), os aspectos que o referido autor destaca de
fundamental para entender que o estégio, seja na formacao inicial ou continuada,
constitui-se em um momento de aprendizagem do conhecimento profissional,
fortalecedor da pesquisa.
Todavia, apesar dos diversos aspectos existentes, Ghedin (2005; 2008) considera
gue os curriculos dos cursos de formacéo de professores tém fortalecido muito mais
a cultura tecnicista, do que contribuido com as reflexdes sobre o papel do professor
frente a realidade das escolas. Além destas questdes, nos chama atencéo a
constatacdo de que, a maioria dos componentes de estagio, focam muito mais as
qguestdes burocréticas e da transmissao do saber, do que com os elementos que
constituem a pratica educacional e profissional para o que estdo sendo formados.
Corroborando o mesmo pensamento, as pesquisas de Pimenta & Lima (2010) e
Ghedin (2015) analisam que o espaco do estagio deve se consolidar como um
campo de conhecimento e eixo articulador central que balize a relacdo da
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formacao e da construcdo da identidade docente. Destacam, principalmente, que
haja uma relacéo intrinseca do estagio com a docéncia e que este ndo mais possa
ocorrer sem consisténcia epistemologica e sem a conexdo de saberes, vivéncias e
aprofundamento das praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, Ghedin (2005) avalia que o estagio compde lugar formativo capaz de
valorizar a producdo do conhecimento que favoreca ao educando/a o dominio sobre
0 mundo da escola, dos seus processos de gestao, participacdo e compreensao das
diferentes concepgdes da construgdo do saber, enfatizando as necessidades
objetivas da cultura escolar e as problematicas dela advinda. Acrescentem-se
também os espacos de formacdo néo regulares.

Sendo assim, se o papel das teorias € subsidiar com instrumentos as condicdes de
se entender com mais aproximacao os recortes da realidade, as praticas e o estagio
devem ser o momento fundamental para que as diferentes vivéncias e ac¢oes dos
profissionais sejam concebidas na constru¢cdo de uma carreira docente.
Felizmente, avangcos vém se consolidando em termos dos instrumentos legais no
Brasil, especificamente no campo da Educacao Béasica e das politicas de formacao
do educador. E, no que se refere ao Estagio Supervisionado, contamos com Varios
documentos legais que o regulamentam: Lei 11.788/2008 (Lei do Estagio);
Resolugdo CNE n°. 01/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e formagé&o continuada.

A Lei de Estagio n° 11.788/2008, art. 1°, considera o estagio como: “ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em instituicbes de educagao superior [...]".

A referida legislacdo explicita que: “o0 estagio visa ao aprendizado de competéncias
proprias da atividade profissional e a contextualizacado curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (Lei n°
11.788/2008, art. 1°, § 2°). E estabelece que o estagio se desenvolva de duas
maneiras: 0 estagio obrigatdrio e o ndo-obrigatério. Vejamos o que diz a este
respeito:
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8 10 Estégio obrigatoério € aquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga horéria é requisito para aprovacao e obtencéo de diploma.
8§ 20 Estagio ndo-obrigatorio € aquele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatoria (Lei n°. 11.788/2008, art. 1°).

Quanto as atividades de monitoria, extenséao, iniciacdo a docéncia e iniciacao
cientifica, na educacéao superior, estas poderdo ser equiparadas ao estagio (Lei
11.78/2008, art. 1°, § 3°).

No campo institucional, da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica, e as
Diretrizes para a Graduacdo em Pedagogia e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e formagéo continuada, temos
tido a preocupacao de discutir e repensar a formacao nas licenciaturas, na
coletividade e nas discussfes departamentais e de cada curso, resultando em
algumas mudancas no Regimento da Graduacdo da UEPB (Resolucao
UEPB/CONSEPE n°. 068/2015). Também a partir desse processo atualizamos a
Resolucao interna referente ao Estagio Supervisionado (Resolucéo
UEPB/CONSEPE n°12/2013).

No que diz respeito a Resolucdo do Estagio esta busca associar a concepcao de
estagio como espaco de desenvolvimento fundamental da docéncia, estabelecendo,
portanto, o estagio como componente curricular que proponha a articulacéo entre a
teoria-prética e que considere os momentos de participagdo em monitoria, pesquisa,
extensdo e iniciacdo a docéncia, etc, como momentos importantes na formacao do
sujeito. Conforme estabelece o Art 1°- §2°. “O Estagio Supervisionado articula a
integracdo do conhecimento tedrico adquirido a préatica profissional, na diversidade
dos Campi da UEPB, em suas demandas socio educativas”.

Entretanto, ndo adianta criar novas legislacfes que orientem 0s estagios e a
formacao inicial e continuada, nem reformular os curriculos dos cursos de formacao
de professor, se ndo houver nenhuma mudanca na realidade desses espacos de
atuacdo dos estagiarios e o devido enfrentamento das problematicas nele situados.
Ainda sobre o estagio supervisionado temos observado e compreendido, a partir da
atuacdo na UEPB/ campus lll/Guarabira/PB, que muitas questdes vem ganhando
destaque: Como o estagiario concebe a docéncia? Como as escolas percebem os
estagios nesse processo de formacdo? Como fazer para
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articular estagio com a pesquisa e a docéncia?

Mediante essas indagacdes reafirmamos nossa opg¢ao pela concepcao de estagio
cunhada por Ghedin (2015, p. 53), que o considera um campo de conhecimento e
sugere que a formacédo do professor-pesquisador se dé por meio do estégio,
permitindo que este espaco “constitua-se um elemento que possibilite ao professor a
relacdo com o saber ja consolidado e com a reflexdo que ele organiza a partir da
pratica e da experiéncia, possibilitando a construcéo coletiva dos saberes”.
Agindo assim, fazemos emergir as condi¢des basicas para compreender que 0s
acontecimentos e problematicas observadas no estagio curricular torne-se palco das
reflexdes da docéncia e elementos importantes no campo da pesquisa, podendo ser
formuladas intervengdes importantes quando da atuagéo nas escolas campo.

Caracterizacado, organizacao das atividades e da carga horéaria das Praticas e
Estagios

No ambito das Préticas Pedagodgicas e do Estagio Supervisionado (PPE) no
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB, Campus lll Guarabira/PB, nos orientamos pelos seguintes principios:

Articulacdo desde o0 1° semestre entre as praticas, o estadgio com os demais
componentes curriculares do curso, sendo o elo central dos estudos realizados pelos
diferentes profissionais, nos diferentes semestres, com 0s eixos e linhas tematicas
de pesquisa e o trabalho de conclusao de curso;

Fortalecimento da formacao do educador e a compreenséo das dimensdes do
processo pedagoégico e do desenvolvimento da educacdo nos seus diferentes
espacos e determinantes historico-sociais;

Enfase nos estudos sistematicos sobre a concepcédo e a valorizacédo das
diferentes linguagens e culturas manifestadas na sociedade brasileira, vinculados
aos diversos setores sociais, fortalecidas através da pesquisa e extensao;

Vivéncias, observacdes, pesquisas e extensdo nos espacos formais e nao-
formais, articulados com os processos de formacdo e de praticas educativas nele
realizadas;

Inter-relacdo das experiéncias de vida dos licenciandos(as) e o seu contexto
sociocultural, a partir de diagnésticos de situacdes nos seus locais e
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comunidades;

Potencializador da formacao dos licenciandos(as), em niveis e modalidades de
ensino (Educacéo de Jovens e Adultos, Educacéao Indigena, Educacdo do Campo,
Educacéo para educandos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, Educacao e
Afrodescendéncia), ofertando componentes eletivos, seminarios tematicos e oficinas
pedagoégicas;

Favorecimento dos elementos fundantes dos saberes fundamentais a carreira
docente, sua identidade profissional e seu compromisso ético, articulando com
vivéncias e compreensdo da atuacdo em Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a docéncia — PIBID, em programas publicos vigentes nos sistemas de
ensino e/ou intersetoriais como Conselhos de Educacdo, Conselho Tutelar em
intervencdes sindicais e em organiza¢gfes ndo governamentais.

Desenvolvimento de metodologias e producdo de materiais didatico-pedagogicos,
inclusive contemplando a utilizagéo de tecnologias alternativas, da informacgéo e da
comunicacdo que favorecam os avangos pedagdgicos chegados ao trabalho escolar;

Compreensdo das atividades de organizacdo do trabalho pedagdgico
desenvolvida na gestao escolar, no planejamento, monitoramento e avaliacao;

Aprofundamento da relacdo de parceria entre a universidade e as instituicoes de
ensino campo de estagio, com momentos de organizacao, planejamento e avaliacdo
dessa etapa do conhecimento;

Espaco propicio para realizar seminérios e estratégias de reflexdo em conjunto
com as escolas campo de estagio.

Nessa perspectiva o estagio supervisionado, como afirma Kulcsar (et al.
1991), ndo pode continuar sendo visto como componente curricular a mais nos
cursos de licenciaturas. Logo como afirma a autora,

Nao pode ser encarado como uma tarefa burocratica a ser cumprida
formalmente, muitas vezes desvalorizada nas escolas onde os estagiarios buscam
espaco. Deve, sim, assumir a sua funcéo pratica, revisada numa dimensao mais
dindmica, profissional, produtora, de troca de servicos e de possibilidades de
abertura para mudancgas (1991, p. 65).

Com isso, evidenciamos que todos estes momentos se complementam e
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podem ser transformados/expressos em artigos, relatorios, projetos de intervencao e
temas para elaboracdo dos Trabalhos de Conclusédo do Curso. Também n&o pode
acontecer descontextualizada dos demais componentes curriculares e sim, deve
proporcionar a articulacdo e formacéo com as linhas de pesquisa e seus referidos
eixos tematicos.

A legislacéo vigente direcionada ao curso de Pedagogia nos oferece ainda
oferece as seguintes orientacgoes:
1) No que diz respeito as atividades docentes:
Artigo 4°, paragrafo Unico - as atividades docentes também compreendem a
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:
| - planejamento, execucédo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacao de tarefas
proprias do setor da Educacao;
Il - planejamento, execucéo, coordenacao, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas nao-escolares;
1l - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e néao-escolares.

2) Quanto a carga horaria minima, esta deve ser de 300 horas (Art. 5° da

Resolucdo CNE n°. 01/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacéao de Professores em curso de Licenciatura Plena em Pedagogia).

3) Que se equipare o estagio as atividades de docéncia, de monitoria, extensao,
de iniciacdo a docéncia e iniciacado cientifica (Lei 11.78/2008, art. 1°, § 3° e
Regimento da Graduacdo da UEPB, anexo da Resolu¢cdo UEPB/CONSEPE n°.
068/2015), devidamente comprovadas.

4) As atividades relacionadas no item 3 devem corresponder aos objetos de estudo
e formacado dos estudantes de Pedagogia, em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacao de Professores em curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia. Podendo haver reducao de carga horéria do estagio de até
150 horas (para Pedagogia) conforme prevé a legislacédo vigente acerca da tematica
(Resolucdo CNE/CP n° 02/2002 e Resolucdo UEPB/Consepe n° 12/2013).

A partir do exposto neste Projeto, considerando a articulacéo teoria e pratica, serao
oferecidas as seqguintes praticas pedagoégicas: Pratica Pedagodgica |, Prética
Pedagogica Il, Pratica Pedagdgica Ill e Préatica Pedagdgica IV. Estes,
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como componentes que complementam o Estagio Supevisionado.

Por sua vez, o Estagio Supervisionado se constituira num dispositivo necessario
para articular os saberes com cada area de aprofundamento do curso, 0 mesmo tera
uma carga horéaria de 315 horas de trabalho, assim divididas:

a) Estagio Supervisionado | — com 105 horas — focando as préaticas em Educacédo
Infantil;

b) Estagio Supervisionado Il — com 105 horas — com foco nas praticas dos Anos
iniciais do Ensino Fundamental;

c) Estagio Supervisionado Il — com 105 horas como foco nas praticas de Gestao
Educacional ou Educacéo de Jovens e Adultos

O estudante podera cursar ainda um Estagio Curricular Eletivo de 45 horas
compreendendo os espac¢os nao formais de educacdo, quando vivenciara
experiéncias de Educacdo Popular e Movimentos Sociais.

Avaliagéo do Estagio

Todo processo avaliativo néo tera sentido se nao estiver articulado com os
momentos de estudos, desenvolvidos em cada area de aprofundamento e
componentes, cujas atividades sejam constituidas por periodos destinados a
observacao, acompanhamento e vivéncia da docéncia.

Avaliar o estagio e suas vivéncias, conforme Zabalza (2014, p. 265-275), depende
em grande medida da experiéncia do que vamos adquirindo com essa pratica e de
como vamos revendo-a.

Por isso, pensar o Plano de Estagio ndo significa apenas registrar algumas
atividades a serem feitas, mas essas devem ser adaptadas a cada estagio,
respeitando as devidas flexibilidades ao campo de estagio, as metodologias
utilizadas por cada docente, em funcdo dos sujeitos envolvidos (professores/as do
curso e do campo de estagio e discentes). Considerando as maneiras de pensar,
re(construir) esse momento, aqui estabelecemos alguns passos norteadores que
compreenderdo a avaliagdo:

a) Observacao participante em cada estagio através de atividades como: pratica
docente em diferentes disciplinas, rotina diaria da entidade, planos de trabalho,
projetos interdiciplinares, planejamento de acdes, etc. Que poderao ser
sistematizadas através de diario de campo/de bordo, portifélio, relatos de
experiéncias;
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b) Pesquisas e Diagndésticos sobre a escola/entidade campo na area de atuacao
do estagio servindo como motivacao de pesquisa;
c) Entrevistas junto aos agentes que compdem a unidade de estagio podendo ser
sistematizadas através de historias de vida;
d) Elaboracédo de plano de atividades (aulas, oficinas, seminarios) a serem
desenvolvidas em cada estagio;
e) Participacdo nas atividades que envolvem a escola/entidade campo de estagio
durante a vigéncia,
f) Relatorio de sistematizacdo articulado com embasamento tedrico das
probleméticas observadas em cada estagio.

Areas de Aprofundamento
O curso de Pedagogia do Campus Il da UEPB funcionard com duas areas de
aprofundamento: a) Gestdo Educacional e b) Educacédo de Jovens e Adultos.
A area de Gestdo Educacional tera os seguintes componentes curriculares: Gestao
Educacional |, Gestdo Educacional |l Educacdo, Movimentos Sociais e Estagio
Supervisionado Il ( em Gestdo Educacional).
A area de Educacdo de Jovens e Adultos tera os seguintes componentes
curriculares: Histéria da EJA, Fundamentos e Metodologia do Ensino da EJA,
Legislacdo e Financiamento da EJA e Estagio Supervisionado Il (em EJA)

Linhas de Pesquisa

As linhas de pesquisa do curso de Pedagogia séo seis (6), a saber:

1. Educacéo Popular, Movimentos Sociais e Educagao de Jovens e Adultos
Essa linha de pesquisa acolhe estudos com foco na Educacédo de Jovens e Adultos,
Educacao Popular e Movimentos Sociais e Educacéao, articulados com eixos da
Docéncia, Formacéao e Intervencdo Pedagodgica. Abriga pesquisas com temas
contemporaneos vinculados a: Educacédo e praticas educativas nos diferentes
espacos educacionais; educacdo popular e Saude; Os processos de Organizacéo
Popular e a Gestdo Democratica; Movimentos Sociais e Populares; Educacao do
Campo; Formacao Docente em EJA e no Campo; Politicas, Financiamento em EJA,
na Educacdo do Campo e Indigena; Processos de Aprendizagens na EJA, na
Educacédo do Campo e Indigena; Terra, Territério e Campesinato; Juventude e
mundo do trabalho no Campo e Cidade; Migracéao, trabalho e Cidadania no campo e
cidade; Movimentos Sociais e A¢des Coletivas; Educacgéo, Histéria e Memoria dos
povos do Campo; Educacédo Escolar Indigena; Pluralidades, Cultura e ldentidades
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Camponesa e Indigena; Politicas Indigenistas; Processos curriculares dos povos
indigenas; Educacéo e processos de subjetivacdo; Educacédo e Direitos Humanos;
Educacao e Espiritualidade.

2. Politicas publicas e educacéao:
A linha de pesquisa “Politicas Publicas e Educa¢do” agrega estudos sobre o Estado,
direitos, politicas sociais e educacao: perspectivas historicas e tematicas; relacéo
entre Educacao e Politicas sociais publicas; planos, programas, acfes e politicas
publicas de educacdo no Brasil. Aspectos tedricos e metodologicos das diversas
Politicas sociais publicas e suas interconexdes com as politicas educacionais. Os
programas de transferéncia de renda e suas relacées com a educacéo; as atuais
politicas educacionais no Brasil: atores, projetos e disputas; avaliacdo de politicas
publicas no campo educacional. Gestdo publica e controle social no Brasil;
Mecanismos e instrumentos de controle social — conselhos, conferéncias, foruns etc.

3. Formacéo docente e identidades: género, sexual, geracional, étnico-racial
Nesta linha de pesquisa serdo desenvolvidos, acompanhados, avaliados e
divulgados ao publico estudos voltados a formacdo docente na perspectiva da
construcao de identidades coletivas e individuais, relacionadas as tematicas sociais
e culturais sob o contributo das elaboracdes contemporaneas de género, etnia e
diversidade.

4. Educacao Especial e Inclusiva
A linha de pesquisa Educacdo Especial e Inclusiva visa investigar a educacéao
voltada para alunos com necessidades educacionais (com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo). Aspectos
historicos, conceituais, legais, curriculares e relacionados as praticas pedagogicas e
a formacao dos educadores serdo objetos de estudos e pesquisas da referida linha.

5. Fundamentos da Educagéo e Formacao Docente
A referida linha contempla estudos e pesquisas relativas as dimensdes e
pressupostos filosoéficos, sociolégicos, antropolégicos, historicos e psicolégicos da
educacao, assim como as implicacdes e relacdo destes na/com as teorias e praxis
educativas. Concentrando-se na pesquisa educacional, agregard trabalhos que
abordem a educacao (escolar e ndo escolar) em diferentes modalidades, sujeitos,
espacos e praticas educacionais a partir da perspectiva da Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacéo,

58



Antropologia da Educacao, Histéria da Educacéo, Epistemologia da Pedagogia,
Psicologia da Educacéo e suas respectivas subareas. Além dos pressupostos, a
referida Linha contemplard também estudos relativos a docéncia, que analisem ou
tenham como foco de pesquisa a histdria e sociologia da profissdo de professor, as
politicas e praticas de formacéao profissional (inicial ou continuada), assim como
temas relativos ao trabalho e saberes docentes, historia de vida, estudos
etnogréaficos e autobiogréaficos, e a relacdo entre pratica pedagogica e formacéao
docentes. Serdo contemplados ainda nesta Linha de Pesquisa, estudos voltados a
pratica docente e profissdo de professor que se destinem a analisar: a saude e
condicdes de trabalho, a histdria e atuacdo dos movimentos e entidades politicas
representativas da docéncia, as identidades e representacdes da profissdo, nos
diferentes niveis e modalidades de atuacédo, e questdes relativas a contribuicdo das
Ciéncias da Educacao para a formacao docente, em geral, e no campo da
pedagogia, em particular.
6. Gestédo Educacional

Essa linha de pesquisa acolhe estudos com foco na Gestdo Educacional, das
politicas e reformas educacionais voltadas para educacado basica, superior,
profissional, tecnoldgica e a distancia, articulados com eixos da gestdo democratica
na escola e controle social das politicas publicas. Abriga pesquisas com temas
contemporéaneos vinculados a: Gestdo das Politicas Publicas e Financiamento da
Educacédo Basica, Superior, Profissional, Tecnoldgica e a Distancia; Gestdo e
Cultura Organizacional da Educacé&o Brasileira; Gestado e Avaliacao das instituicoes
educacionais brasileira; A Gestao e Avaliacao de politicas educacionais voltadas
para reducdo das desigualdades sociais; Administracdo Escolar; A Gestao
Educacional Democratica; A Gestdao Democratica Escolar: da organizacédo do
trabalho, aos mecanismos de descentraliza¢éo, participagcdo e autonomia; Os
Instrumentos de democratizagdo da gestéao escolar: Conselho Escolar, Conselho de
Classe, Associacdes de Pais e Mestres, Movimento Estudantis, Movimentos
Sindicais, e Comunidade Escolar; A gestdo democratica e organizacional escolar
sob a perspectiva da diversidade; O Projeto Politico Pedagdgico: da construcéo a
implementacéo; A formacéo do perfil, profissionalidade e identidade do gestor
educacional.

7. Flexibilizagao Curricular
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Buscando romper a historica departamentalizacdo do saber académico, o curso de
Pedagogia da UEPB Campus lll, em consonancia com a legislacéo (LDB 9394/96) e
o debate atual sobre a interdisciplinaridade (FAZENDA, 2002; JUPIASSU, 1976) tem
como um dos principios balizadores a flexibilidade curricular, por meio da qual busca
incentivar e promover a interdisciplinaridade horizontal e vertical entre os diversos
componentes curriculares; a articulacéo teoria-pratica mediante o reconhecimento e
a vivéncia da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. A organizacgao
flexivel do curriculo do curso visa ainda abrir espaco para acolher os saberes que 0s
discentes trazem a partir de suas vivéncias e inser¢cdes em outros espacos
formativos.

Ha que se fazer referéncia, ainda, ao fato de que a atual exigéncia de flexibilizacao
curricular dos cursos universitarios esta relacionada as mudancas na organizacéo do
mundo do trabalho como efeito da chamada reestruturacdo produtiva. No ambito
deste processo, o trabalhador especializado, que executava uma Unica tarefa é
substituido por trabalhadores coletivos (trabalho em equipe) e os distintos setores
produtivos sdo unificados (ilhas de producao). Processo este que tem modificando o
perfil da for¢a de trabalho com implicacdes para a sua formacéao, haja vista a atual
exigéncia de habilidades intelectuais gerais e, consequentemente, de uma
profissionalizacao, que ultrapassando o carater eminentemente técnico, propicie
uma relacdo critica com o conhecimento de modo a responder efetivamente aos
desafios colocados nas diferentes praticas profissionais. Nesse sentido, € importante
assumir que nao se trata de flexibilizar o curriculo visando o atendimento aos
ditames do Capital, mas de possibilitar uma compreensao critica das novas
dindmicas e exigéncias presentes no mundo do trabalho, numa perspectiva ética e
emancipatoria.

No que tange aos espagos e mecanismos de garantia da flexibilidade curricular, é
importante citar:

1. O espaco do componente curricular “Pratica Pedagdgica” presentes do 1° ao
4° periodo do curso e cuja fungdo € articular os diversos componentes curriculares
do semestre e destes com o estagio supervisionado;

2. O Componente Curricular “Estagio Supervisionado”, que possibilita o dialogo
entre os saberes de natureza mais tedrica com os desafios e dilemas presentes no
campo de trabalho;
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3. As Atividades Complementares que permitem acolher os saberes extraclasse
reconhecendo a multiplicidade dos espacos educativos;

Além disso, sdo ainda espacos de vivéncia interdisciplinar os encontros das
linhas de pesquisas, o planejamento semestral organizado por linhas de pesquisa e
por semestre etc.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no curso de
Pedagogia

Considerando o que determina a Constituicdo Federal de 1988 (art. 5°, caput;
art. 208, 1ll), a LDB n°. 9.394/1996 (arts. 58, 59, 59A e 60) e todos os documentos
legais que regulamentam a educacéo de alunos com necessidades educacionais
especiais, 0 curso recebera aqueles alunos aprovados nos processors seletivos
instituidos em ambito nacional e local e criara as devidas condicbes para promover
a inclusdo dos referidos alunos.

Semanas Tematicas
Serdo instituidas as Semanas Tematicas, que ocorrerdo anualmente para a
integracdo dos professores e dos conteudos trabalhados nos diferentes
componentes curriculares.
Libras
Considerando o Decreto n® 5.626/2005, o componente curricular Libras sera
obrigatério e com carga horaria de 60 horas.
Tematica das Relac6es Etnico-Raciais
O projeto possibilita estudos referentes a tematica das Rela¢des Etnico-Raciais por
meio de componentes especificos, conforme assegura o Parecer CNE/CP n° 3, de
10 de marco de 2004, e na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de Junho de 2004.
Acbes e Convénios com as escolas da Educacao Basica rede publica de
ensino
O curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPB Campus lll tem ao longo de sua
existéncia tem realizado e ampliado a¢gdes ou convénios com vistas a integralizagao
promovam a integralizacao com as redes publicas da Educacéo Basica.
Nas atividades de extenséo séo oferecidos projetos de extenséo e cursos, nos quais
sdo destinadas vagas para educadores da rede publica de ensino, considerando as
demandas e necessidades apontadas nos dialogos com os

61



gestores publicos. Além disso, o estagio supervisionado tem se configurado como
locus de integracdo entre comunidade escolar e académica na medida em que, em
primeira instancia, favorece a construcéo da identidade profissional dos graduandos
em processos de formacao e, em segunda instancia de forma concomitante
possibilita a andlise critica da pratica pedagodgica por parte dos professores do
campo de estagio no contexto do acompanhamento e da avaliacdo dos estagiarios.

Modalidade a Distancia

Com relacédo a modalidade da educacao a distancia, nos orientamos pelo que
preconiza o Regimento Geral dos Cursos de Graduagéao (art. 5°) que determina “ 81°
A modalidade Presencial admitira a realizacdo de até 20% (vinte (vinte por cento) da
carga horaria total do curso na modalidade a Distancia [...]". Considerando o trabalho
pedagodgico, que se da por meio dos ambientes virtuais da Aprendizagem fazendo
uso das TIC’s e do uso da Plataforma Moodle, o curso de Pedagogia da UEPB
Campus Il possibilita a incorporacdo de até 20% a carga horaria total de curso
presencial podendo ser ofertada na modalidade a Distancia.
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09. METODOLOGIAS DE ENSINO E AVALIACAO

As relevantes modificacfes existentes em nossa sociedade, dentre elas o
desenvolvimento tecnoldgico e o aprimoramento de novas maneiras de pensamento
sobre o saber e sobre o0 processo pedagdgico, tém refletido principalmente nas
acoes dos alunos no contexto escolar.

Nesse sentido o Curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia se
organiza na articulacdo de atividades tedrico-praticas capazes de oferecer aos
futuros pedagogos o conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades
necessarias ao desenvolvimento do perfil profissional assumido nesse projeto.

A metodologia problematizadora, sustentada no tripé acéo-reflexdo-acao,
norteara o trabalho pedagogico dos componentes curriculares, através de questdes
e atividades desencadeadoras da reflexao e intervengao das/os alunas/os frente ao
objeto de estudo em questao, favorecendo, assim, o protagonismo destes sujeitos
no processo de ensino-aprendizagem, o que requer assumir o diadlogo como um
principio norteador da metodologia adotada, seja presencialmente ou mediado por
tecnologias. Os conhecimentos prévios dos estudantes, o estudo da realidade que
envolve a préatica docente, o confronto de ideias e, se possivel, a construcao de
instrumentos pedagdgicos, constituem-se em elementos mediadores dessa
metodologia.

Os componentes curriculares se organizam de modo a definir em sua carga
horéaria a porcentagem de atividades tedricas e praticas, conforme sua natureza.
Entre os procedimentos didaticos mais utilizados nas aulas para concretizar os
objetivos do curso estéo:

a) exposicoes, exposices dialogadas, seminarios, estudos comparados,
discusséo de textos, debates, pesquisa documental, investigacdo e busca de
informacdes;

b) producdo de memorial, relatérios, resumos, resenhas;

c) exploracdo de bancos de dados, analise de resultados de avaliacfes e
indicadores de qualidade da educacéao, elaboracédo de projetos de pesquisa de
campo;

d) apreciacdo de obras cinematogréaficas (filmes e documentarios),
comparacdes iconogréaficas;
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e) estudo do meio, visitas monitoradas, experimentacdo em ambientes de
ensino virtuais;

f) elaboracdo de unidades didaticas, andlise critica de situacdes didaticas,
analise, manipulacdo e producdo de materiais didaticos;

g) oficinas, simulacfes (gestdo de rede escolar ficticia), situacdes-problema,
analise de situacdes-problema, estudos de caso e ensaios de planos de intervencao;

h) socializacdo e divulgacédo de estudos, pesquisas, resultados obtidos em
experimentagao.

O Regimento Geral dos Cursos de Graduacéao ( art. 5°) determina que “ 81° A
modalidade Presencial admitira a realizacdo de até 20% (vinte por cento) da carga
horaria total do curso na modalidade a Distancia, desde que prevista no PPC”. Neste
caso este Projeto Pedagogico de Curso adota esta normatizagcdo, considerando o
trabalho pedagogico com aproveitamento das rede sociais, dos ambientes virtuais da
Aprendizagem e dos encontros semipresenciais com suporte das Tecnologias de
Informac&o e Comunicacédo (TIC) e EaD e uso da Plataforma Moodle.

A pesquisa e a producao do conhecimento no campo pedagdgico, de acordo
com as DCNSs, deverao estar presentes no processo formativo a ser desenvolvido
nesse curso, simultaneamente ao estudo a respeito da escola, da préatica educativa e
da gestdo educacional. Nessa dimensédo, a pesquisa, com 0 exercicio da escrita
cientifica, deve ser o terceiro pilar da formacao do futuro pedagogo, perpassando
pelo processo de ensino-aprendizagem de todos os componentes curriculares, ndo
devendo ficar restrita ao Trabalho de Concluséo do Curso (TCC).

Durante o curso os estudantes podem ainda vivenciar, como parte do
curriculo, as praticas da monitoria, iniciacdo cientifica, participacdo em projetos de
extensao, grupos de estudos, organizacdo de eventos cientificos e culturais,
divulgacdo e comunicacéo de resultados de trabalhos realizados com orientacéo
docente, projetos de atuacdo comunitaria e outras oportunidades formativas
previstas nas Atividades Complementares.

AVALIACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

A construcdo de uma proposta de avaliacdo passa inevitavelmente por uma
opcao sobre ensinar e aprender, a qual expressa por sua vez uma
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opc¢éao por um modelo epistemolégico-pedagdgico. Essa opcado implica numa forma
explicita de pensar o ensino e as bases da proposta pedagogica. Em ultima
instancia, a avaliacdo consiste na articulacao da teoria a realidade, numa atividade
de reflexdo sobre o ensino, que tem como base o recolhimento de dados sobre as
manifestacdes dessa mesma realidade, proporcionando informacgdes bésicas e
necessarias a todos aqueles implicados no processo educativo.

A superacdo de uma dada realidade se produz em uma proposta avaliativa
gue possibilite ao estudante integrar contetdos, articular diferentes perspectivas de
analise, exercitar a davida e o desenvolvimento do espirito de investigacao,
colocando-se a aprendizagem como um ato de ampliacdo da autonomia do aluno e a
avaliacdo da aprendizagem como oportunidade de inovacgao, de retomada, que
permita ao aluno ampliar as suas possibilidades de questionar suas acdes e
decisdes.

E necessario buscar uma renovacéo do campo da avaliacdo que supere o
antigo conceito e as préticas arraigadas de avaliagdo como constatacdo/ verificagdo
de certo nivel de aprendizagem do aluno. E preciso conhecer as caracteristicas dos
processos, ultrapassando o estudo de tudo quanto se manifesta para se prolongar
até a identificacdo das causas e consequéncias e ndo apenas dos resultados em si,
tornando possivel tomar medidas que possam contribuir para o aperfeicoamento do
ensino e consequentemente para a efetivacdo da aprendizagem.

Sendo assim, uma concepc¢do de avaliacdo que pode responder as
necessidades de uma universidade que vise a construgcdo da cidadania aliada a
formacédo do individuo e a formacéao profissional, deve estar calcada numa visao
progressista e critica de educacao.

E necessario também que haja coeréncia em um sistema de avalia¢éo que,
considere a relacdo mutua existente entre os aspectos qualitativos e quantitativos
desse processo, a natureza da relacdo pedagdgica e os objetivos que se propde
alcancar. Nesse sentido, ao avaliar o professor devera coletar, analisar e sintetizar,
da forma mais objetiva possivel, as manifestacdes das condutas cognitivas e
afetivas dos educandos, produzindo uma configuracédo do efetivamente aprendido,
atribuir uma qualidade a essa configuracdo da aprendizagem e tomar uma deciséo
sobre as condutas docentes e discentes com base nessas informacdes.

A avaliacdo da Aprendizagem ser& concebida como um processo de
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acompanhamento continuo do(a) educando(a) frente aos temas, as atividades
desenvolvidas e a todo o0 processo de ensino-aprendizagem. Todos 0s momentos
vivenciados em sala (observacgdes, seminarios, entrevistas, producdo de oficinas,
pesquisas, relatos de experiéncias, etc) serdo instrumentos a serem considerados
no processo de avaliacdo, considerando: a participacdo dos estudantes nas
atividades didatico-pedagdgicas; a producao individual e/ou coletiva, a participacéo
em sala de aula e outros espacos de interacdo, com objetivos pedagdgicos e a
intervencéo e problematizacdo da realidade.

Os professores devem assegurar a existéncia de atividades de recuperacao
ao longo do processo de ensino-aprendizagem, explicitado nos planos de cursos.

Atividades de recuperacéo serdo asseguradas ao discente e promovidas ao
longo do desenvolvimento do componente curricular, em uma perspectiva de
superacao de aprendizagem insuficiente.
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10. DIMENSAO FORMATIVA

Basico Comum

PED03214 ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO
PED03216 DIDATICA
PED03057 EDUCACAO AMBIENTAL
PED03192 EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS
PED03001 FILOSOFIA DA EDUCACAO
PED03051 LIBRAS
PED03004 METODOLOGIA CIENTIFICA
PED03007 PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA
PED03003 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Béasico Especifico do Curso
PED03027 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
PED03040 ARTE E EDUCACAO
PED03023 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
PED03191 COMPONENTE | DA AREA DE APROFUNDAMENTO
PED03194 COMPONENTE || DA AREA DE APROFUNDAMENTO
PED03195 COMPONENTE IIl DA AREA DE APROFUNDAMENTO
PEDO03042 CURRICULO
PED03056 EDUCACAO A DISTANCIA
PED03036 EDUCACAO E AFRODESCENDENCIA
PED03029 EDUCACAO E LUDICIDADE
PED03044 EDUCACAO E TRABALHO
PED03017 EDUCACAO ESCOLAR DO CAMPO
PED03038 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
PED03020 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
PED03026 EDUCACAO MATEMATICA
PED03021 EDUCACAO POPULAR
PED03015 EDUCACAO: CORPOREIDADE, GENERO E

67



PEDO03008 EPISTEMOLOGIA DA PEDAGOGIA
PEDO03019 ESTATISTICA EDUCACIONAL
PED03030 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL
PED03034 FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE
PED03039 FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE
PEDO03032 FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE
PED03028 FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE
PEDO03035 FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE
PED03002 HISTORIA DA EDUCACAO |
PEDO03009 HISTORIA DA EDUCACAO i
PED03208 LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS
PED03024 PESQUISA EM EDUCACAO |
PED03033 PESQUISA EM EDUCACAO |l
PEDO03018 POLITICA EDUCACIONAL
PEDO03005 PRATICA PEDAGOGICA |
PEDO03010 PRATICA PEDAGOGICA I
PED03014 PRATICA PEDAGOGICA Il
PED03025 PRATICA PEDAGOGICA IV
PED03022 PSICOLOGIA DA EDUCACAO
PED03031 SEMINARIO TEMATICO
PED03059 TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PEDO03006 TOPICOS ESPECIAIS

Basico Especifico de Estagio
PED03041 ESTAGIO SUPERVISIONADO |
PED03046 ESTAGIO SUPERVISIONADO Il
PED03076 ESTAGIO SUPERVISIONADO Ill (AREA DE

Basico Especifico de TCC

PED03047 TCC | (TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO )
PEDO03054 TCC Il (TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il
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Complementar Eletivo

PED03206 BRAILE
PED03064 CINEMA INFANTIL
PED03060 CULTURA POPULAR
PED03198 ECONOMIA DA EDUCACAO
PED03199 ECONOMIA SOLIDARIA
PED03066 EDUCACAO E ALTERNANCIA
PED03202 EDUCACAO E CULTURAS JUVENIS
PED03200 EDUCACAO E ITINERANCIAS
PED03196 EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS

461302 EDUCACAO E MULTICULTURALISMO
PED03068 EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS
PED03070 EDUCACAO E SAUDE
PED03062 EDUCACAO EMPREENDEDORA
PED03203 ESTAGIO CURRICULAR ELETIVO EM EDUCACAO NAO-
PED03204 FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO NA EJA
PED03080 GESTAO EDUCACIONAL |
PED03081 GESTAO EDUCACIONAL Il
PED03084 HISTORIA DA EJA
PED03205 LEGISLACAO E FINANCIAMENTO DA EJA
PED03209 LITERATURA INFANTOJUVENIL
PED03061 OFICINA DE LINGUA INGLESA
PEDO03069 OFICINA PEDAGOGICA
PED03201 PEDAGOGIA SOCIAL
PED03207 PSICOPEDAGOGIA
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11. INTEGRALIZACAO CURRICULAR

Tipo Carga Horaria %
Bésico Comum 495 15.18%
Bésico Especifico de Estagio 315 9.66%
Béasico Especifico de TCC 120 3.68%
Basico Especifico do Curso 2040 62.58%
Complementar (AACC)* 200 6.13%
Complementar (Eletivos e Livres) 20 2.76%
Livres ** 400 12.27%
Total 3260 100.00

* AACC: Atividade Académico Cientifico-Cultural.
** Carga horaria méxima de componentes livres ndo inclusa no total.




12. PLANO INTEGRALIZACAO

TURNO DIURNO

Semestre 1
Componente Curricular Cdd T |P | O | D | L |Total|Pré-requisito
FILOSOFIA DA EDUCAC;AO PEDO03001| 60 0 0 0 0 60
HISTORIA DA EDUCACAO | [PED03002( 45 0 | 0 | O | O | 45
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO PEDO3003| 60 0 0 0 0 60
METODOLOGIA CIENTIFICA | PED03004| 45 0 0 0 0 45
PRATICA PEDAGOGICA| |PED03005( 0 | 60| O 0| 0| 60
TOPICOS ESPECIAIS PEDO3006| 30 0 0 0 0 30
PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO E DA |[PEDO03007| 60 | O 0 0| 0| 60
APRENDIZAGEM (PDA)
Total Semestre [300| 60 | O 0 0 | 360
Semestre 2
Componente Curricular Caod T | P | O | D | L |Total|Prérequisito
EPISTEMOLOGIA DA PEDO03001
PEDAGOGIA PEDO3008| 45 | 0 | 0 | 0 | 0 | 45 | pEpg3002
HISTORIA DA EDUCACAO Il | PEDO3009| 45 0 0 0 0 45 PEDO03002
PRATICA PEDAGOGICA I PEDO03010( O 60 0 0 0 60 PEDO03005
Total Semestre [ 90 | 60 | O 0 0 | 150
Semestre 3
Componente Curricular Céod T |P |[|O|D | L [Total|Pré-requisito
PRATICA PEDAGOGICA IIl |PED03014| 0 | 60| O 0| 0 | 60 | PED03010
Total Semestre 0 [60] O 0 0 60
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Semestre 2

Componente Curricular Cod T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
EDUCAGAO: PED03007
CORPOREIDADE, GENERO E PEDO3015] 30 0 15 0 45
Total Semestre [ 30| 0 [ 15| O 0 | 45
Semestre 3
Componente Curricular cad T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
EDUCAGAO ESCOLAR DO PED03214
CAMPO PEDO03017| 45 0 15 0 60
p PEDO0O3003
POLITICA EDUCACIONAL |PEDO03018| 45 0 0 0 0 45 PED03009
ESTATISTICA EDUCACIONAL | PED03019| 45 0 0 0 0 45
EDUCA(;AO ESPECIAL E PEDO03007
INCLUSIVA PEDO03020| 45 | O 15 0 0 60 PED03022
EDUCA(;AO POPULAR PEDO03021| 30 | 15 0 0 0 45
Total Semestre (210 15( 30| O 0 | 255
Semestre 2
Componente Curricular Caod T | P | O | D | L |Total|Pré-requisito
PSICOLOGIA DA EDUCA(;AO PEDO03022| 45 0 0 0 0 45
Total Semestre [ 45| 0 | O 0 0 | 45
Semestre 3
Componente Curricular Céod T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM PEDO03023| 45 0 0 0 45
Total Semestre [ 45| O 0 0 0 | 45
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Semestre 4

Componente Curricular Cod T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
PESQUISA EM EDUCAQAO | [PEDO3024| 45 | 15 0 0 0 60 PEDO03004
PRATICA PEDAGOGICA IV |PED03025| 0 60 0 0 0 60 PEDO03014
EDUCACAO MATEMATICA [PED03026( 45| 0 [ 0 | 0 [ 0 | 45
ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO PEDO03027| O 45 0 0 0 45
FUNDAMENTOS E PED03208
METODOLOGIAS DO ENSINO|PED03028( O 45 | 15 0 0 60
DE LINGUA PORTUGUESA
EDUCACAO E LUDICIDADE |PED03029| O 45 0 0 0 45 PEDO3007
FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO INFANTIL PEDO3030| 45 | O 0 0 0 45
SEMINARIO TEMATICO PEDO03031| 30 0 0 0 0 30
Total Semestre |165(210| 15| O 0 | 390
Semestre 5
Componente Curricular Caod T | P | O | D | L |Total|Prérequisito
FUNDAMENTOS E
METODOLOGIAS DO ENSINO|PED03032( O 45 | 15 0 0 60
DE HISTORIA
PESQUISA EM EDUCA(;AO Il |PEDO3033| 45 | 15 0 0 0 60 PEDO03024
FUNDAMENTOS E
METODOLOGIAS DO ENSINO|PEDO3034( O 45 | 15 0 0 60
DE CIENCIAS
FUNDAMENTOS E PED03026
METODOLOGIAS DO ENSINO|PEDO3035( O 45 | 15 0 0 60
DE MATEMATICA
EDUCAGAQO E PED03214
AERODESCENDENCIA PEDO3036| 45 | O 0 0 0 45
EDUCAGAO ESCOLAR PED03214
INDIGENA PEDO03038| 30 | 15 0 0 0 45
Total Semestre [120(165( 45 | O 0 | 330
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Semestre 6

Componente Curricular Cod T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
FUNDAMENTOS E
METODOLOGIAS DO ENSINO|PEDO3039( O 45 | 15 0 0 60
DE GEOGRAFIA
ARTE E EDUCAQAO PEDO03040| 30 | 30 0 0 0 60
. PEDO3030
ESTAGIO SUPERVISIONADO I|PED03041| O [105( O 0 0 | 105 PED03216
PEDO03003
CURRICULO PEDO03042| 45 0 15 0 0 60 PEDO03018
PEDO03216
EDUCAC;AO E TRABALHO |PED03044]| 45 0 15 0 0 60
Total Semestre |120(180| 45 | O 0 | 345
Semestre 7
Componente Curricular Caod T | P | O | D | L |Total|Prérequisito
ESTAGIO SUPERVISIONADO |PED03046| 0 |105| 0O 0 0 | 105 | PEDO03041
TCC I (TRABALHO DE PED03033
CONCLUSAO DE CURsSO 1) |PEP03047| 0 | 0 | 601 0 | 0 | 60
LIBRAS PEDO3051| 30 | 15 | 15 0 0 60
Total Semestre | 30 [120( 75 | O 0 | 225
Semestre 8
Componente Curricular Cdd T |P | O | D | L |Total|Pré-requisito
TCC Il (TRABALHO DE PED03047
CONCLUSAO DE CURSO I) PEDO3054( 0 0 60 0 60
PEDO03018
EDUCA(;AO A DISTANCIA |PEDO03056| 0 15 0 451 0 60 PED03059
PEDO03216
EDUCA(;AO AMBIENTAL PEDO03057| 30 0 15 0 0 45
Total Semestre [ 30 [ 15| 75 [ 45| O [ 165
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Semestre 2

Componente Curricular Cod T I[P [O Total | Pré-requisito
TECNOLOGIAS NA PEDO3059| 30 0 30 60
Total Semestre | 30 | 0 | 30 60
Semestre 7
Componente Curricular Cad T|P|O Total | Pré-requisito
Eletiva 45 0 0 45
Total Semestre | 45| O 0 45
Semestre 8
Componente Curricular Caod T |P|O Total | Pré-requisito
Eletiva 451 0 0 45
ESTAGIO SUPERVISIONADO
1| (AREA DE PEDO3076| O |105( O 105
APROFUNDAMENTO)
Total Semestre | 45 [105| O 150
Semestre 7
Componente Curricular Caod TP |O Total | Pré-requisito
COMPONENTE | DA AREA DE
APROFUNDAMENTO | EP031911 60 1 0 | O 60
EDUCAC;AO E DIREITOS PEDO03003
HUMANOS PEDO03192| 45 0 15 60 PED03018
COMPONENTE Il DA AREA DE
APROFUNDAMENTO PED03194| 60 | O 0 60
Total Semestre |[165| 0 | 15 180
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Semestre 8

Componente Curricular Caod T | P | O | D | L |Total|Prérequisito
COMPONENTE Ill DA AREA
DE APROFUNDAMENTO | PEPO31951 60 | O ] 0 ] 0] 0 | 60

Total Semestre | 60 | 0O 0 0 0 60

Semestre 2
Componente Curricular Cdd T | P | O | D | L |Total|Pré-requisito
LEITURA E PRODUCAO DE
TEXTOS PED03208( 45 | O 0 0 0 | 45
ANTROPOLOGIA DA
EDUCACAO PED03214( 45 | O 0 0 0 45

Total Semestre [ 90 [ O 0 0 0 90

Semestre 5
Componente Curricular Caod T | P | O | D | L |Total|Pré-requisito
DIDATICA PED03216| 30 [ 30 | O 0 0 60

Total Semestre | 30 | 30| O 0 0 60

T P O D L Total
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TURNO NOTURNO

Semestre 1
Componente Curricular Caod T | P | O | D | L |Total|Pré-requisito
FILOSOFIA DA EDUCA(;AO PEDO03001| 60 0 0 0] 0 60
HISTORIA DA EDUCA(;AO | |PEDO3002| 45 0 0 0 0 45
SOCIOLOGIA DA EDUCA(;AO PEDO3003| 60 0 0 0 0 60
METODOLOGIA CIENTIFICA | PED03004 | 45 0 0 0] 0 45
PRATICA PEDAGOGICA | PEDO3005( O 60 0 0 0 60
TOPICOS ESPECIAIS PEDO3006| 30 0 0 0 0 30
Total Semestre |240| 60| O 0 0 | 300
Semestre 2
Componente Curricular Cad T |P | O | D | L |Total|Pré-requisito
PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO E DA |PEDO03007| 60 0 0 0 0 60
APRENDIZAGEM (PDA)
EPISTEMOLOGIA DA PEDO03001
PEDAGOGIA PEDO3008| 451 0 | 0 | O | O 1 45 | pepn3nop
HISTORIA DA EDUCA(;AO Il | PEDO3009| 45 0 0 0] 0 45 PEDO03002
PRATICA PEDAGOGICA Il |PED03010| 0 [ 60| O 0| o | 60 | PEDO3005
Total Semestre [150| 60 | O 0 0 | 210
Semestre 3
Componente Curricular Caod T |P | O | D | L |Total|Pré-requisito
PRATICA PEDAGOGICA IIl |PED03014| 0 | 60| O 0| o | 60 | PED0O3010
Total Semestre 0O [60]| O 0 0 60
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Semestre 10

Componente Curricular Cod T I[P [O Total | Pré-requisito
EDUCAGAO: PED03007
CORPOREIDADE, GENERO E|PEP03015[ 30 | 0 ] 15 45
Total Semestre [ 30 | 0 | 15 45
Semestre 3
Componente Curricular Cdd T|P|O Total | Pré-requisito
EDUCAGAO ESCOLAR DO PED03214
CAMPO PEDO3017| 45 0 15 60
. PEDO03003
POLITICA EDUCACIONAL PEDO03018| 45 0 0 45 PED03009
ESTATISTICA EDUCACIONAL|PED03019| 45 | 0O 0 45
Total Semestre |[135| 0 | 15 150
Semestre 4
Componente Curricular Cad T|P|O Total | Pré-requisito
EDUCA(;AO ESPECIAL E PEDO3007
INCLUSIVA PED03020| 45 | 0 | 15 60 | pEDO3022
Total Semestre | 45| 0 | 15 60
Semestre 5
Componente Curricular Caod TP |O Total | Pré-requisito
EDUCAC;AO POPULAR PEDO03021| 30 | 15 0 45
Total Semestre [ 30 | 15| O 45
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Semestre 3

Componente Curricular Cod T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
PSICOLOGIA DA EDUCA(;AO PEDO03022| 45 0 0 0 0 45
Total Semestre [ 45 | O 0 0 0 45
Semestre 5
Componente Curricular Cad T |P | O | D | L |Total|Pré-requisito
AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM PEDO03023| 45 0 0 0 45
Total Semestre | 45| O 0 0 0 | 45
Semestre 4
Componente Curricular Caod T | P | O | D | L |Total|Prérequisito
PESQUISA EM EDUCA(;AO | | PED03024| 45 | 15 0 0 0 60 PEDO03004
PRATICA PEDAGOGICA IV |PED03025| 0 [60| 0 | 0 | 0 | 60 | PED03014
Total Semestre | 45| 75| O 0 0 | 120
Semestre 6
Componente Curricular Cdd T |P | O | D | L |Total|Pré-requisito
EDUCAC}AO MATEMATICA |PED03026| 45 0 0 0 45
ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO PEDO03027( O 45 0 0 0 45
Total Semestre | 45| 45| O 0 0 90
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Semestre 7

Componente Curricular Cod T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
FUNDAMENTOS E PED03208
METODOLOGIAS DO ENSINO|PED03028( O 45 | 15 0 0 60
DE LINGUA PORTUGUESA
Total Semestre O |45 15| O 0 60
Semestre 4
Componente Curricular cad T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
EDUCACAO E LUDICIDADE |PEDO03029| O 45 0 0 0 45 PEDO03007
FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO INEANTIL PEDO3030| 45 0 0 0 0 45
SEMINARIO TEMATICO PEDO03031| 30 0 0 0 0 30
Total Semestre | 75| 45| O 0 0 | 120
Semestre 8
Componente Curricular Cod T |P |[|O | D | L [Total|Pré-requisito
FUNDAMENTOS E
METODOLOGIAS DO ENSINO|PED03032( O 45 | 15 0 0 60
DE HISTORIA
Total Semestre O |45 15| O 0 60
Semestre 5
Componente Curricular cad T |P |[|O|D | L [Total|Pré-requisito
PESQUISA EM EDUCA(;AO Il [ PEDO3033| 45 | 15 0 0 0 60 PED03024
Total Semestre | 45| 15| O 0 0 60
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Semestre 7

Componente Curricular Cod T I[P [O Total | Pré-requisito
FUNDAMENTOS E
METODOLOGIAS DO ENSINO|PED03034( O 45 | 15 60
DE CIENCIAS
FUNDAMENTOS E PED03026
METODOLOGIAS pO ENSINO| PEDO3035( O 45 | 15 60
DE MATEMATICA
Total Semestre | 0 | 90 | 30 120
Semestre 6
Componente Curricular Cod T I[P [O Total | Pré-requisito
EDUCAGAO E PED03214
AFRODESCENDENCIA | PEP03036] 4571 0 1 0 45
Total Semestre [ 45| O 0 45
Semestre 5
Componente Curricular Cdd T|P|O Total | Pré-requisito
EDUCACAO ESCOLAR PED03214
INDIGENA PEDO3038| 30 | 15| O 45
Total Semestre [ 30 | 15| O 45
Semestre 8
Componente Curricular Cod T I[P [O Total | Pré-requisito
FUNDAMENTOS E
METODOLOGIAS DO ENSINO|PED03039( O 45 | 15 60
DE GEOGRAFIA
Total Semestre 0 | 45| 15 60

81




Semestre 6

Componente Curricular Cod T I[P [O Total | Pré-requisito
ARTE E EDUCACAO PED03040| 30 | 30 | O 60
Total Semestre [ 30 | 30| O 60
Semestre 8
Componente Curricular Cad T|P|O Total | Pré-requisito
. PEDO3030
ESTAGIO SUPERVISIONADO I|PED03041| O [105( O 105 PED03216
Total Semestre | 0 |105| O 105
Semestre 6
Componente Curricular Caod T |P|O Total | Pré-requisito
PEDO3003
CURRICULO PEDO03042| 45 0 15 60 PEDO03018
PED03216
Total Semestre | 45| 0 | 15 60
Semestre 7
Componente Curricular Caod TP |O Total | Pré-requisito
EDUCACAO E TRABALHO |PEDO03044| 45 0 15 60
Total Semestre | 45 | 0 | 15 60
Semestre 9
Componente Curricular Céod TP [O Total | Pré-requisito
ESTAGIO SUPERVISIONADO |PED03046| 0 |105| 0 105 | PEDO3041
TCC | (TRABALHO DE PED03033
CONCLUSAO DE CURSO 1) |PEP03047| 0 | 0 | 60 60
Total Semestre | 0 |105( 60 165
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Semestre 8

Componente Curricular Cod T|P |[O|D Total | Pré-requisito
LIBRAS PEDO3051| 30 | 15 | 15 0 60
Total Semestre [ 30 [ 15 15| O 60
Semestre 10
Componente Curricular Cad T|P|O|D Total | Pré-requisito
TCC Il (TRABALHO DE PED03047
CONCLUSAO DE CURsO iy |PEP03054) 0 ] 0 | 60 60
Total Semestre | 0 0|60]| O 60
Semestre 9
Componente Curricular Caod TP |O|D Total | Pré-requisito
PEDO03018
EDUCAGCAO A DISTANCIA |PEDO03056( 0 | 15| 0 | 45 60 | PEDO03059
PEDO03216
Total Semestre | 0 [ 15| 0 | 45 60
Semestre 6
Componente Curricular Cod T|P |[O|D Total | Pré-requisito
EDUCAQAO AMBIENTAL PEDO03057| 30 0 15 0 45
Total Semestre [ 30| 0 [ 15| O 45
Semestre 2
Componente Curricular Caod T|P|O|D Total | Pré-requisito
TECNOLOGIAS NA PEDO03059| 30 | O | 30 0 60
Total Semestre [ 30| 0 [ 30| O 60
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Semestre 7

Componente Curricular Cod T I[P [O Total | Pré-requisito
Eletiva --- 451 0 0 45
Total Semestre | 45| O 0 45
Semestre 8
Componente Curricular Cad T|P|O Total | Pré-requisito
Eletiva 451 0 0 45
Total Semestre [ 45| O 0 45
Semestre 10
Componente Curricular Caod T |P|O Total | Pré-requisito
ESTAGIO SUPERVISIONADO
Il (AREA DE PED03076| 0 |105| O 105
APROFUNDAMENTO)
Total Semestre | 0 | 105 O 105
Semestre 9
Componente Curricular Cod T I[P [O Total | Pré-requisito
COMPONENTE | DA AREA DE
APROFUNDAMENTO | PED031911 60 1 0 1 0 60
Total Semestre [ 60 [ O 0 60
Semestre 7
Componente Curricular Cdd T|P|O Total | Pré-requisito
EDUCA(;AO E DIREITOS PEDO3003
HUMANOS PEDO03192| 45 0 15 60 PED03018
Total Semestre | 45| 0 | 15 60
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Semestre 9

Componente Curricular Cod T |P Total | Pré-requisito
COMPONENTE Il DA AREA DE
APROFUNDAMENTO | PEP031941 60 | 0 60
Total Semestre | 60 | 0O 60
Semestre 10
Componente Curricular Cdd TP Total | Pré-requisito
COMPONENTE 1l DA AREA
DE APROFUNDAMENTO | PEP03195| 60 1 0 60
Total Semestre | 60 | 0O 60
Semestre 5
Componente Curricular Cod T |P Total | Pré-requisito
LEITURA E PRODUCAO DE
TEXTOS PEDO03208| 45 0 45
Total Semestre | 45| O 45
Semestre 2
Componente Curricular Cdd TP Total | Pré-requisito
ANTROPOLOGIA DA
EDUCACAO PED03214( 45 | O 45
Total Semestre | 45| O 45
Semestre 5
Componente Curricular Cod T |P Total | Pré-requisito
DIDATICA PED03216| 30 | 30 60
Total Semestre | 30 | 30 60
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T P O D L Total
Total por Dimensé&o Formativa 165011020 345| 45 [ 0 |3060
Componentes Eletivos
Componente Curricular Cod T |P | O | D | L [|Total |Pré-requisito
BRAILE PED03206| 45| O [ O | O | O | 45
CINEMA INFANTIL PEDO03064| 45 | O 0 0 0 45
CULTURA POPULAR PEDO03060| 45 | O 0 0 0 45
ECONOMIA DA EDUCACAO [PED03198| 45 | O 0 0 0 45
ECONOMIA SOLIDARIA PEDO03199| 45 | O 0 0 0 45
EDUCACAO E ALTERNANCIA[PED03066| 45 | 0 0 0 0 45
EDUCACAO E CULTURAS
JUVENIS PEDO03202| 45 | O 0 0 0 45
EDUCACAO E ITINERANCIAS [ PED03200| 45 | O 0 0 0 45
EDUCACAO E MOVIMENTOS
SOCIAIS PEDO03196| 60 | O 0 0 0 60
EDUCACAO E
MULTICULTURALISMO 461302 60
EDUCACAO E RELACOES
ETNICO-RACIAIS PEDO03068| 45 | O 45
EDUCACAO E SAUDE PED03070| 45| 0 [ O | O | O | 45
EDUCACAO PEDO03062| 45 | O 0 0 0 45
ESTAGIO CURRICULAR
ELETIVO EM EDUCACAO (PEDO03203( 45 O 0 0 0 45
NAO-FORMAL
FUNDAMENTOS E PEDO03021
METODOLOGIAS DO ENSINO|PED03204| 60 | O 0 0 0 60 | PEDO03027
NA EJA PED03084
~ PEDO03018
GESTAO EDUCACIONAL | |PEDO03080| 60 | O 0 0 0 60 PED03042
GESTAO EDUCACIONAL Il |PED03081| 60 | O 0 0 0 60 | PEDO3080
HISTORIA DA EJA PEDO03084| 60 | O 0 0 0 60 | PEDO03021
PEDO03021
LEGISLACAO E PEDO03027
FINANCIAMENTO DA EJA | PED032051 601 0 1-0 1 0 1 0 1 €0 | pEpp3ogy
PED03204
LITERATURA PED03209| 45 | O 0 0 0 45
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OFICINA DE LINGUA INGLESA|PED03061| 45 | 0 0 0 0 45

OFICINA PEDAGOGICA PEDO03069| 45 | O 0 0 0 45

PEDAGOGIA SOCIAL PED03201| 45| O 0 0 0 45

PSICOPEDAGOGIA PEDO03207| 45 | O 0 0 0 45
Total Semestre 122 O] 0]|0]O 1185

LEGENDA

1 - Cdd - Cadigo
2-T- Teodrica

3 - P - Prética

4 - O - Orientada
5 - D - A Distancia
6 - L - Laboratério




13. QUADRO DE EQUIVALENCIAS

Basico Comum

Codigo [ Nome do Componente |CH Equivaléncias
PED03001 | FILOSOFIA DA EDUCAGAO | 60 (461101) FILOSOFIA DA EDUCAGAO (60)
EDUCAGAO E DIREITOS
PED03192 HUMANOS 60
PEDO03051 LIBRAS 60 (461804) LIBRAS (30)
PSICOLOGIA DO

PED03007 | DESENVOLVIMENTO EDA | 60 (461202) PS'Cgéchsl'\fD?zagEhsﬂE(g'(\)/)o"V'MENTO E

APRENDIZAGEM (PDA)
PEDO03057 EDUCAGAO AMBIENTAL | 45 (461011) EDUCAGAO AMBIENTAL (60)

ANTROPOLOGIA DA X
PEDO03214 EDUCACAO 45 (461201) ANTROPOLOGIA DA EDUCAGAO (60)
PED03004 | METODOLOGIA CIENTIFICA | 45 (461106) METODOLOGIA CIENTIFICA (60)
PED03003 | SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO | 60 (461103) SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO (60)
PEDO03216 DIDATICA 60 (461505) DIDATICA (60)

Basico Especifico de Estagio
Codigo [ Nome do Componente |CH Equivaléncias
PED03046 | ESTAGIO SUPERVISIONADO | 105 (461701) ESTAGIO SUPERVISIONADO Il (105)
PED03041 |ESTAGIO SUPERVISIONADO I| 105 (461601) ESTAGIO SUPERVISIONADO | (105)
ESTAGIO SUPERVISIONADO

PED03076 Il (AREA DE 105 (461801) ESTAGIO SUPERVISIONADO llI (105)

APROFUNDAMENTO)

Basico Especifico de TCC

Codigo [ Nome do Componente |CH Equivaléncias

TCC Il (TRABALHO DE
PED03054 | o\~ USAO DE CURSO 1) | ©° (461805) TCC (0)

TCC I (TRABALHO DE
PED03047 | o\l USAO DE CURSO 1) | ©° (461704) TCC (0)

Basico Especifico do Curso
Codigo [ Nome do Componente |CH Equivaléncias
PED03059 TECNOLOGIAS NA 60 | (461303) EDUCAGAO E NOVAS TECNOLOGIAS (60)
FUNDAMENTOS E -

PED03035 | METODOLOGIAS DO ENSING | 60 |(461502) FUND.E METOD.DO ENSINO DA MATEMATICA

DE MATEMATICA

(60)
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EDUCACAO E

PED03036 AFRODESCENDENCIA 45 | (461402) EDUCACAO DE AFRO-DESCENDENTES (60)
PED03038 EDUCAGAO ESCOLAR 45 (461703) EDUCAGCAO INDIGENA (30)
INDIGENA

FUNDAMENTOS E

PED03039 | METODOLOGIAS DO ENSING | 60 | (461603) FUND.E METOD.([g(())) ENSINO DA GEOGRAFIA
DE GEOGRAFIA

PEDO03040 ARTE E EDUCACAO 60 (461205) ARTE-EDUCACAO (30)
pED03208 | EITURA EEF;(R;%[;UCAO DE | 45 (461405) LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS (60)
PED03042 CURRICULO 60 (461604) CURRICULO (60)
PED03044 | EDUCACAO E TRABALHO | 60 (461008) EDUCACAO E TRABALHO (60)

FUNDAMENTOS E
PED03034 |METODOLOGIAS DO ENSINO| 60 [(461504) FUND.E METOD.DO ENSINO DE CIENCIAS (60)

DE CIENCIAS
COMPONENTE IIl DA AREA
PEDO3195 DE APROFUNDAMENTO 60
COMPONENTE Il DA AREA DE
PED03194 APROFUNDAMENTO 60
COMPONENTE | DA AREA DE
PED03191 APROFUNDAMENTO 60
PED03056 | EDUCAGAO A DISTANCIA | 60
PED03033 | PESQUISA EM EDUCACAO Il | 60 (461305) PESQUISA EM EDUCACAO 11 (60)
PED03002 | HISTORIA DA EDUCACAOI | 45 (461102) HISTORIA DA EDUCACAO (60)
PED03019 | ESTATISTICA EDUCACIONAL | 45 | (461306) ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO (60)
] (461401) ORGANIZACAO DO TRAB. NAESCOLAE O
PED03018 POLITICA EDUCACIONAL | 45 CURRICULO (60)
PED03017 EDUCAQ@%&?SOLAR DO 1 6o (461403) EDUCACAO DO CAMPO (60)
PED03009 | HISTORIA DA EDUCACAO Il | 45
EDUCACAO: X
PED03015 | ~ypb0REIDADE. GENERO E | 45 (461204) EDUCACAO E CORPOREIDADE (30)
PED03014 | PRATICA PEDAGOGICA Il | 60 (461307) PRATICA PEDAGOGICA IlI (60)
PED03010 | PRATICA PEDAGOGICAIl | 60 (461206) PRATICA PEDAGOGICA Il (60)
EPISTEMOLOGIA DA
PED03008 PEDAGOGIA 45 (461104) EPISTEMOLOGIA DA PEDAGOGIA (30)
PED03006 TOPICOS ESPECIAIS 30 (461107) TOPICOS ESPECIAIS (30)
PED03005 PRATICA PEDAGOGICA | 60 (461105) PRATICA PEDAGOGICA | (60)
EDUCACAO ESPECIAL E x
PED03020 INCLUSIVA 60 (461304) EDUCACAO ESPECIAL (60)
PED03021 EDUCACAO POPULAR 45 (461301) EDUCAGCAO POPULAR (60)
PED03026 | EDUCACAO MATEMATICA | 45
PED03029 | EDUCACAO E LUDICIDADE | 45 (461602) JOGOS E BRINCADEIRAS (60)
PEDO3030 FUNDAMENTOS DA 45 |(461207) FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INFANTIL (60)
EDUCACAO INFANTIL

ALFABETIZACAO E .
PED03027 LETRAMENTO 45 |[(461003) ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EJA (60)
PED03025 | PRATICA PEDAGOGICA IV | 60 (461406) PRATICA PEDAGOGICA IV (60)
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PEDO03031 SEMINARIO TEMATICO 30 (461802) SEMINARIO TEMATICO (30)

FUNDAMENTOS E
PEDO03032 [METODOLOGIAS DO ENSINO| 60
DE HISTORIA

(461503) FUND.E METOD.DO ENSINO DA HISTORIA (60)

PED03024 | PESQUISA EM EDUCAGAO | | 60 (461203) PESQUISA EM EDUCAGAO | (60)

AVALIACAO DA

PED03023 APRENDIZAGEM

45 (461702) PLANEJAMENTO E AVALIACAO (60)

PED03022 | PSICOLOGIA DA EDUCAGAO | 45

FUNDAMENTOS E
PED03028 |METODOLOGIAS DO ENSINO| 60
DE LINGUA PORTUGUESA

(461501) FUND.E METOD.DO ENSINO DA
LING.PORTUGUESA (60)

Complementar Eletivo

Cdédigo | Nome do Componente |CH Equivaléncias

PEDO03201 PEDAGOGIA SOCIAL 45

PED03200 | EDUCAGCAO E ITINERANCIAS | 45

EDUCACAO E CULTURAS

PED03202 JUVENIS 45
ESTAGIO CURRICULAR
PED03203 ELETIVO EM EDUCACAO 45 (461017) ESTAGIO CURRICULAR ELETIVO (60)
NAO-FORMAL

FUNDAMENTOS E
PEDO03204 | METODOLOGIAS DO ENSINO| 60 (461004) METODOLOGIAS NO ENSINO DA EJA (60)
NA EJA

LEGISLACAO E (461002) FUNDAMENTOS, LEGISLACAO E

PED03205 FINANCIAMENTO DA EJA 60 FINACIAMENTO DA EJA (60)
PEDO03206 BRAILE 45

PEDO03207 PSICOPEDAGOGIA 45

PED03209 LITERATURA 45 (461016) LITERATURA INFANTO-JUVENIL (60)

PEDO03199 ECONOMIA SOLIDARIA 45

PED03198 | ECONOMIA DA EDUCAGAO | 45

PEDO03060 CULTURA POPULAR 45 (461010) CULTURA POPULAR (60)
PED03061 |OFICINA DE LINGUA INGLESA| 45 (461012) OFICINA DE LINGUA INGLESA (60)
PEDO03064 CINEMA INFANTIL 45

PED03066 | EDUCAGCAO E ALTERNANCIA| 45

EDUCACAO E RELACOES (461013) EDUCACAO NAS RELACOES ETINICAS

PED03068 ETNICO-RACIAIS 45 RACIAIS (60)

PED03069 OFICINA PEDAGOGICA 45 (461015) OFICINA PEDAGOGICA (60)
PED03070 EDUCAGAO E SAUDE 45

PED03080 | GESTAO EDUCACIONAL| | 60 (461005) GESTAO EDUCACIONAL | (60)
PED03081 | GESTAO EDUCACIONAL Il | 60 (461006) GESTAO EDUCACIONAL I (60)
PEDO3084 HISTORIA DA EJA 60 (461001) HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS (60)
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PED03062 EDUCACAO 45
PEDO03196 EDUCAQAgOEC'I\”AIOg IMENTOS | g4 (461007) MOVIMENTOS SOCIAIS (60)
EDUCACAO E
461302 MULTICULTURALISMO 60
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14. EMENTAS

Basico Comum

PED03214 - ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO

Ementa

Antropologia: conceito, principais abordagens e problemas. Antropologia e
educacao: a dimensao antropoldgica da educacédo e o papel da Antropologia. A
cultura e a formacdo humana: o desenvolvimento historico-cultural das sociedades.
A cultura e os processos de socializacdo: sociedade e escola. Diversidade
étnicocultural e educacao: diferenca e desigualdade.

Referéncias

ARANTES, Antonio Augusto. O Que é Cultura Popular. Sao Paulo: Brasiliense,
2004 (Col. Primeiros Passos).

LAPLATINE, Francois. Aprender Antropologia. Sao Paulo: Brasiliense, 1998.
LARAIA, Roque de Barros. Cultura: Um conceito antropologico, 1997.

MONTAGU, Ashley. Introducédo a Antropologia. 2. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.
ULMANN, Reinholdo Aloysio. Antropologia: Homem e a cultura. Petrépolis: Vozes,
1991.

PED03216 - DIDATICA

Ementa

Didatica: Fundamentos histéricos, filosoficos, socioldgicos, éticos e profissionais. As
tendéncias pedagodgicas e as praticas educativas. A organizacdo do processo
didatico: trabalho e novos saberes pedagogicos. A Didatica, a formacéo docente e a
pesquisa. O planejamento e a organizacdo do processo ensino e da aprendizagem.

Referéncias

ANDRE, Marli e OLIVEIRA, Maria Rita. Alternativas no ensino da Didatica.
Campinas, SP: Papirus,1997.

CANDAU, Vera Maria. Didatica, Curriculo e Saberes Escolares. Rio de Janeiro.
DP&A, 2000.

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. Sao Paulo: Loyola,
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2000.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma Didética para a Pedagogia Historico-Critica. 5. ed.
rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo: Mito e desafio uma perspectiva construtivista.
Porto Alegre: Mediagao, 2001.

LIBANEO, J. C. Didéatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994,

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposicdes. Sao Paulo: Cortez, 1999.

MIZUKAMI, M. da G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo, SP:
E.P.U., 1986. 119 p. (Temas basicos de educacao e ensino).
VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politico-pedagdgico. 15. ed. Sado Paulo: Libertad, 2006.

PED03057 - EDUCACAO AMBIENTAL

Ementa

Histérico e importancia da educacdo ambiental. Conceitos basicos em ecologia.
Estudo dos fatores da degradacdo ambiental e da salde, preservacao da natureza.
Modelos de desenvolvimentos sustentaveis. A¢des e projetos de preservacao
ambiental e melhoria da qualidade de vida.

Referéncias

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ACOP, P. Historia da Ecologia. Rio de Janeiro: Campus, 1990.

BURSZTYN, M. (Org.) Para pensar o Desenvolvimento Sustentavel. S&o Paulo:
Brasiliense, 1993.

CASTORIADIS, M. e COHN-BENDIT, D. Da Ecologia a Autonomia. Sao Paulo:
Brasiliense, 1981.

CAVALCANTI, C. (Org.) Meio Ambiente, Desenvolvimento Sustentavel e
Politicas Publicas. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

DUBOS, R. Namorando a Terra. Sao Paulo: Melhoramento/EDUSP, 1981.
GONCALVES, C. W. P. Os Descaminhos do Meio Ambiente. Sado Paulo:
Contexto,

1989.

GUATARRI, F. As Trés Ecologias. Campinas: Papirus, 1993.

KLOETZEL, K. O Que é Meio Ambiente. Sdo Paulo: Lua Nova, 1986.

LAGO, A. PADUA, J. A. O Que é Ecologia? S&o Paulo: Brasilense, 1984.
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MOSCOVICI, S. Sociedade Contra Natureza. Vozes: Petropolis/RJ: 1975.

NETO, Belarmino Mariano. Ecologia e Imaginéario: Memdria cultural, natureza e
submundializa¢do. Jodo Pessoa: Universitaria/lUFPB, 2001.

REIGOTA, M. Meio Ambiente e Representacdo Social. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

PED03192 - EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

Ementa

Conceito e origem dos Direitos Humanos; Documentos nacionais e internacionais de
educacdo em Direitos Humanos; Principios da Educacao em Direitos Humanos no
Brasil: Historia, Fundamentos juridicos da educagédo em direitos humanos; Educacéao
em e para os Direitos Humanos; Diretrizes Nacionais para a Educacédo em Direitos
Humanos; Enfoques especificos de Direitos Humanos: Afrodescendentes; Crianca e
Adolescentes; povos indigenas; deficientes fisicos; Violéncia e constru¢cdo de uma
cultura da paz.

Referéncias

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educacao
em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais — Brasilia: Coordenacdo Geral de
Educacdo em SDH/PR, Direitos Humanos, Secretaria Nacional de Promocgéo e
Defesa dos Direitos Humanos, 2013. Disponivel
em: http://www.sdh.gov.br/assuntos/conferenciasdh/12a-conferencia-nacional-de-
direitos-humanos/educacao-em-direitos-humanos/caderno-de-educacao-em-direitos-
humanos-diretrizes-nacionais.
CANDAU, Vera Maria; ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana et al. Educacao
em direitos humanos e formacéo de professores/as; Sado Paulo: Cortez, 2013.
FERREIRA, Lucia Guerra; ZENAIDE, Maria Nazaré; DIAS, Adelaide Alves (org.).
Direitos humanos na educacao superior: subsidios para a educacdo em direitos
humanos na pedagogia; Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2010.
SCHILLING, Flavia. (org.). Direitos humanos e educacao — outras palavras, outras
praticas. Sao Paulo: Cortez, 2005.

. Educacéo e Direitos Humanos — percepc¢des sobre a escola justa. Sdo
Paulo, Cortez, 2014.
SILVEIRA, Rosa Maria Godoy. et. al. Educagao em Direitos Humanos:
Fundamentos tedrico-metodolégicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria,
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2007

PED03001 - FILOSOFIA DA EDUCACAO

Ementa

Existéncia e educabilidade. O pensamento filosofico: origem, natureza, objeto,
métodos e principais divisbes. Os problemas fundamentais da Filosofia da Educacéo
e o desenvolvimento do pensamento pedagdgico. A reflexdo antropoldgica, ética,
epistemoldgica e axioldgica da educacdo como principal papel da Filosofia da
Educacdo. A importancia da Filosofia da Educagao na formagao do educador.
Principais tendéncias da Filosofia da Educacdo e do pensamento pedagdgico: o
essencialismo, o progressivismo, o positivismo, o materialismo dialético,
existencialismo, estruturalismo e pés-modernidade. O pensamento pedagoégico
brasileiro: principais tendéncias e representantes. Filosofia da Educacéo e o
pensamento pedagdgico atual.

Referéncias

JAEGER, Werner. Paidéia. A formacdo do homem grego. Sado Paulo: Martins
Fontes, 2010.

GADOTTI, M. Pensamento Pedagogico Brasileiro. 8. ed. Rev. e Ampl. S&do Paulo:
Atica, 2008. 13.

KUIAVA, Evaldo Anténio et al. (orgs.). Filosofia, formacdo docente e cidadania.
ljui: Unijui, 2008.

OZMON, H. A; CRAVER, S. M. Fundamentos Filoséficos da Educacéo. 6. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

PAGNI, Pedro Angelo et al. (orgs.). Introducéo a Filosofia da Educacdo. Sao
Paulo: Avercamp, 2007.

PEDO03051 - LIBRAS

Ementa

Aspectos soOcio-historicos, linguisticos e culturais da surdez . Fundamentos da
educacdo dos surdos. Cultura e Identidade Surda. Concepc¢des de Linguagem,
lingua, fala e suas implicacfes no campo da surdez. LIBRAS. Introducéo a
gramatica de LIBRAS: aspectos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos-
pragmaticos.

Referéncias
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CAPOVILLA, F. C., RAPHAEL, W. D. Dicionario Enciclopédico llustrado
Trilingle da Lingua de Sinais Brasileira, v 1 e 2. Sdo Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 2001.

FERREIRA-BRITO, Lucinda. Por uma Gramatica de Lingua de Sinais. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro/UFRJ,1995

GESSER, Audrei. Libras. Que Lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da
Lingua de Sinais. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

GOLDFELD,M. A crianca surda. Sao Paulo: Plexus, 1997

QUADROS, R. M. de. Educacéo de surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

PEDO03004 - METODOLOGIA CIENTIFICA

Ementa

O conhecimento humano: a relacdo entre individuo, natureza e sociedade no
desenvolvimento do saber. Formas de conhecimentos: teoldgico, filoséfico, artistico,
senso comum e cientifico. A importancia do conhecimento cientifico. Historia das
principais concepcgdes e métodos da ciéncia. O papel da universidade na producao
do conhecimento cientifico. Questdes epistemoldgicas do conhecimento cientifico:
veracidade, neutralidade, subjetividade e objetividade. Abordagens metodoldgicas
da pesquisa cientifica: Positivismo, Funcionalismo, Estruturalismo, Marxismo.
Redacéo, elaboracdo e normalizacdo (ABNT) de trabalhos cientificos (Relatorios,
Resenhas, Artigos, Resumos, Fichas).

Referéncias

Associacédo Brasileira de Normas Técnicas. 2002-2005.

BARROS, Aidil Jesus da Silveira; LEHFELD, Neide Aparecida de
Souza. Fundamentos de Metodologia Cientifica: Um guia para a iniciacao
cientifica. 2.

ed. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2000.

MARCONI, M. M. LAKATOS, E. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 6. ed.
Sé&o Paulo: Atlas,2005.

RICHARDSON, Roberto Jarry et al. Pesquisa Social: Métodos e técnica. 3.ed.
ver.ampli. S&o Pauilo: Atlas, 1999.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2002.
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PEDO03007 - PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM

Ementa

Concepcéo de desenvolvimento humano e cognitivo; Areas do desenvolvimento
humano (psicomotor, da linguagem, social, cognitivo); A importancia da
Aprendizagem para o Desenvolvimento Humano; Fundamentos psicoldgicos
concernentes ao processo de constituicdo do conhecimento. Relac¢des sociais e
afetivas e suas implicacOes para a Educacao.

Referéncias

COLL, C.; MARCHESI, A. PALACIOS, J. (Orgs). A. Desenvolvimento Psic
olégico e Educacéo: Psicologia evolutiva. Porto Alegre: Artmed, 2004. v. 1.
KUPFER, M.C.. Freud e a Educacdo: O mestre do impossivel. Rio
de Janeiro, Editora Scipione.

LA TAILLE, Y., Oliveira, M. K. e Dantas, H. Piaget, Vygotsky e Wallon:
Teorias

Psicogenéticas em Discusséo. Sdo Paulo: Summus,1992.

CARRARA, K. (org.) Introducédo a Psicologia da Educacao. SP: Avercamp.
Editora, 2004

PAPALIA, D. E., & Olds, S. Desenvolvimento Humano. Porto Alegre: Armed, 2010.

PEDO03003 - SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Ementa

Contexto politico e social da formacdo da Sociologia. A sociologia e o estudo das
sociedades modernas. Os classicos da Sociologia: aportes tedricos e
metodologicos. A abordagem do fendmeno educativo no pensamento sociolégico
classico (Durkheim, Marx e Weber). O Fenbmeno Educativo na sociologia
contemporanea e o paradigma da reproducéo das desigualdades sociais (Bernstein,
Pierre Bourdieu), Educacao, ideologia e Poder nas sociedades capitalistas
(Althusser, Gramsci, Foucault). Os Estudos Culturais e a Nova Sociologia da
Educacao (Henry Giroux, Michel Apple, Peter MacLaren e outros), Sociedade e
educacao no pensamento social brasileiro.

Referéncias
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DURKHEIM, Emile. Educacdo e Sociologia. (Trad. Stephania Matousek)
Petropolis: Vozes, 2013.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da educacéao. 6 ed. Sdo Paulo: DP&A,
2007.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O que produz e o que reproduz em educacao — ensaios
de sociologia da educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

SELL, Carlos Eduardo. Sociologia Classica: Durkheim, Weber e Marx. Itajai:
Vozes, 2001

Basico Especifico de Estagio

PED03041 - ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Ementa

Observagao, vivéncia e intervencdo na Educacéo Infantil. Sistematizagéo reflexiva
da pratica educativa.

Referéncias

BARBOSA, Maria Carmem Silveira e HORN, Maria das Gracas Souza. Projetos
Pedagogicos na Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2007.

BRASIL, MEC/SEF. Referencial curricular nacional para a educacéo infantil. Brasilia,
DF. 2001.

DIDONET, Vital (Org). Em Aberto — Educacgéo Infantil: A creche, um bom comeco.
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2001. V.18 N.73
FARIA, Ana L. G. de (Org). O Coletivo Infantil em Creches e Pré—escolas: Falares
e saberes. S&o Paulo: Cortez,2007.

GOLDSCHMIED, Eliono e JACKSON, Sonia.Educacéo de 0 a 3 Anos: Atendimento
em creche. Tradug&o Marlon Xavier. Porto Alegre: Artmed, 2006.

MACHADO, Maria Lucia de A. (Org). Encontros e Desencontros em Educacgéo
Infantil. S&o Paulo: Cortez, 2002.

OLIVEIRA, Z. M. (Org.). Educacéao Infantil: Muitos olhares. Sdo Paulo: Cortez,
1994.

SOUZA, Regina C. de & BORGES, Maria F. S. T.(Org). A Praxis na Formacgéao de
Educadores Infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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PED03046 - ESTAGIO SUPERVISIONADO Il

Ementa

Observacéo, participagao e intervengédo nos anos iniciais do ensino fundamental.
Sistematizacéao reflexiva da préatica educativa

Referéncias

BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.
Brasilia.

BOLZAN, Doris. Formacé&do de Professores: compartilhando reconstruindo
conhecimentos. 2. ed. Porto Alegre: Editora mediagdo, 2009. 128p.
HAYDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. S&o Paulo. Ed. Atica.
LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e aprendizagem da profissao
docente. Brasilia: Liber Livro, 2012

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e Docéncia.
Sao Paulo, Cortez, 2004. (Colecdo Docéncia em Formacéado - Séries Saberes
Pedagogicos).

PED03076 - ESTAGIO SUPERVISIONADO Il (AREA DE

Ementa

ESTAGIO SUPERVISIONADO lII- Gestdo Educacional — CH 105 horas

Ementa: Vivéncia dos processos educativos em experiéncias na area de gestao
escolar e suas dimensdes. Formacao do perfil, profissionalidade e identidade do
gestor. Observacédo e vivéncias junto a comunidade escolar frente a gestdo
educacional e da capacidade de tomar decisdes as situacdes concretas da
teoria/pratica educativa.

ou

ESTAGIO SUPERVISIONADO Il - EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS - CH:
105 horas

EMENTA:

Conhecimento inicial do perfil dos educandos e do contexto da instituicdo campo de
estagio. Observacéo das praticas pedagogicas desenvolvidas no espaco da sala de
aula. Planejamento das atividades a serem desenvolvidas no ambito do estagio.
Regéncia e docéncia compartilhada. Registro critico-analitico da realidade
vivenciada. Avaliacdo das a¢des desenvolvidas pela escola campo de estagio.
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Referéncias

Bibliografia - Gestdo Educacional:

ALMEIDA, Whasgthon A. de. OLIVEIRA, Elisangela S. de. GHEDIN,
Evandro. Estagio com Pesquisa. Sdo Paulo: Cortez, 2015.
FRANCA, Maria do Socorro Lima. BRAGA. Maria Margarete Sampaio de Carvalho.
SALES. Josete de Oliveira Castelo Branco. FARIAS. Isabel Maria Sabino
de. Didéatica e Docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber Livro, 2008.
LEITE, Yoshie Ussami Ferrari. Formacado de professores: caminhos e
descaminhos da pratica. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

PRATO, Edna. Estagio na Licenciatura em Pedagogia: gestdo educacional.
Petropolis/RJ: Vozes, Macei6/AL: Edufal, 2012.

LIMA, Maria Socorro Lucena. PIMENTA, Selma Garrido. Estagio Docéncia. 5ed.
Séo Paulo: Cortez, 2010.

SILVA, Nilson Robson Guedes. Estagio Supervisionado em Pedagogia.
Campinas/SP, Editora Alinea, 2011.

Bibliografia - EJA

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao: Lei n°® 9.394, de 24 de dez. 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional. Brasilia, 1998

DALBEN, A. e outros (Org.). Colec&o Didatica e préatica de Ensino: convergéncias
e tensGes no campo da formacéo e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.

GADOTTI, Moacir e ROMAO, José E. Educacgéo de Jovens e Adultos: Teoria,
pratica e proposta. Sado Paulo: Cortez, 2001.

LUCK, Heloisa. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

OLIVEIRA, Inés Barbosa e PAIVA, Jane (Orgs). Educacéo de Jovens e Adultos.
Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento Dialdgico. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
PAIVA, Vanilda Paiva. Educacéao popular e educacdo de adultos. S&o Paulo:
Loyola, 1983.

PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio na Formacéo de Professores: unidade teoria e
pratica?. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e Docéncia. Sado Paulo: Cortez, 2004.

Basico Especifico de TCC
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PED03047 - TCC | (TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |)

Ementa

Sintese das aprendizagens do(a) estudante, nas experiéncias provenientes das
préaticas pedagdgicas ou de outras atividades de pesquisa ou extensado. Preparacao
do projeto ou plano de trabalho, com énfase na leitura orientada da literatura da area
para fundamentacao teérico metodoldgica do trabalho.

Referéncias

Indicada pelo(a) orientador(a).

PED03054 - TCC Il (TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO II)

Ementa

Sintese das aprendizagens do(a) estudante, nas experiéncias provenientes das
praticas pedagdgicas ou de outras atividades de pesquisa ou extensao.
Continuidade ao planejamento e execucéo do plano de trabalho, culminando com a
elaboracéo do texto do trabalho de conclusé&o de curso.

Referéncias

Indicada pelo(a) orientador(a).

Basico Especifico do Curso

PED03027 - ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Ementa

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento (alfabetismo, analfabetismo,
analfabetismo funcional), a partir de uma ampla discussao teorico-pratica dos
processos de ensino e aprendizagem, da leitura e da escrita das criancas, dos
jovens e dos adultos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Abordagem histérica
da alfabetizagéo no contexto educacional Brasileiro. Aquisi¢cao e desenvolvimento da
linguagem. Processos de alfabetizacdo. Letramento: praticas e concepcgdes;
Andlises de processos de Letramento nas praticas educativas. Principais processos
envolvidos no ensino da lingua escrita. Andlise e elaboragdo de material didatico de
alfabetizacdo na perspectiva do Letramento.

Referéncias
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FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em Processo. 2.ed. S&do Paulo: Cortez, 1986.
KLEIMAN, Angela B. (Orgs.) Os Significados do Letramento: Uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas/SP: Marcado das Letras,
1995.

ROJO, Roxane. Alfabetizagdo e Letramento. Campinas/SP: Mercado de Letras,
1998.

SOARES, Magda. Letramento: Um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e Alfabetizacéao.

PED03040 - ARTE E EDUCACAO

Ementa

O que é arte. A arte instrumento da aprendizagem. As linguagens e o auto-
conhecimento. O processo de sensibilizac@o através das artes. Vivéncia atraves da
arte-educacao.

Referéncias

FRANZ, Teresinha S. Educacado para uma Compreensédo Critica da Arte.
Floriandpolis: Letras Contemporaneas, 2003.

MASON, Raquel. Por uma Arte-educacao Multicultural. Campinas: Mercado das
Letras, 2001.

VALADARES, Solange & DINIZ, Célia. Arte no Cotidiano Escolar. Belo Horizonte:
FAPI, 2001.

VIEIRA, Ana L. Xavier. [et al];org. J. Pereira Melo, Gilvania M. D. Pontes e Naire J.
Capistrano. Livro Didatico 1: O Ensino de Artes e Educacdo Fisica na Infancia.
Natal: Paidéia, 2005.

PED03023 - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Ementa

Pressupostos histéricos, tedrico-epistemoldgicos da avaliacdo educacional.
Concepcbes, principios, tendéncias, modalidades e instrumentos da avaliacdo da
aprendizagem escolar.

Referéncias

ANTUNES, Celso. Avaliagdo da aprendizagem escolar. Petropdlis, RJ: Vozes,
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2002.

CASTRO, Amelia Domingues de e CARVALHO, Anna Maria Pessoa de
(Org.). Ensinar a ensinar: Didatica para a escola fundamental e média. Sao Pulo:
Pioneira, 2001.

CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2007.

DEMO, PEDRO. Avaliacdo qualitativa. 8. Ed. Campinas — SP: Autores
Associados, 2005. (Colecdo Polémicas do nosso Tempo, 25).

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. 22.
ed. S&do Paulo: Cortez Editora, 2012.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacédo: Mito e Desafio — uma perspectiva construtivista.
Porto Alegre: Mediacgéo, 2001.

HOFFMANN, JUSSARA. Avaliacdo Mediadora: Uma pratica em construcao da preé-
escola a universidade. Porto Alegre: Ed. Mediagéo, 1995.

PED03191 - COMPONENTE | DA AREA DE APROFUNDAMENTO

Ementa
De acordo com o componente escolhido.

Referéncias

De acordo com o componente escolhido.

PED03194 - COMPONENTE Il DA AREA DE APROFUNDAMENTO

Ementa
De acordo com o componente escolhido.

Referéncias

De acordo com o componente escolhido.

PED03195 - COMPONENTE Ill DA AREA DE APROFUNDAMENTO

Ementa
De acordo com o componente escolhido.

Referéncias

De acordo com o componente escolhido.
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PED03042 - CURRICULO

Ementa

Curriculo, conhecimento e sociedade. Epistemologia, historia e teorias do curriculo.
Curriculo, cultura, identidades e multiculturalismo. Curriculo subjetivacfes e a
escola. As politicas curriculares da Educacédo Basica e da formacédo docente. A
organizacao curricular e pedagodgica da escola e a avaliacao.

Referéncias

ALVES, Nilda (org.) Criar curriculo no cotidiano/, MANHAES, Luiz Carlos, APPLE,
Michael W. Ideologia e poder. traducao Vinicius Figueira. 3. ed. Porto Alegre:
Artemed,2006

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territorio em disputa. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: Teoria e historia. 6. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1995
(Ciéncias Sociais em educacao).

MACEDO, Elizabeth. LOPES, Alice (org.). Politicas de curriculo em multiplos
contextos. Sao Paulo: Cortez, 2006.

MOREIRA, Antonio F; CANDAU, Vera M. Multiculturalismo: diferencas culturais e
préaticas pedagdgicas. 22 ed. Petropolis: Vozes, 2008

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Traducéo
Ernani F. da F. Rosa. 3 ed. Porto Alegre: Artemed, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

PED03056 - EDUCACAO A DISTANCIA

Ementa

Fundamentos histdricos, tedricos, metodoldgicos, politicos e legais da Educacédo a
Distancia; Concepcdes e modelos de design instrucional para Educacéo a Distancia;
Materiais impressos, multimidia e recursos educacionais abertos para EabD;
Utilizacdo das modernas tecnologias da comunicacéo e da informacao na EaD;
Ambientes Virtuais de aprendizagens; Os multiplos papeis do professor no novo
paradigma educacional apoiado em sistemas digitais de ensino-aprendizagem; EaD
e a aprendizagem de adultos; Avaliacdo da aprendizagem em EaD; Gestéo de
projetos pedagogicos de EAD.
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Referéncias
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LITO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos. (Org). Educacéo a Distancia: o estado da
arte. Pearson Education do Brasil, Sdo Paulo, 2009.
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estudantes on-line. Traduc¢ao: Vinicius Figueira. Porto Alegre: Artmed, 2004.
PETERS, Otto. A educacao a distancia em transicado: tendéncias e desafios.
Trad. Leila Ferreira de Souza Mendes. Sdo Leopoldo. Editora Unisinos, 2004.
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UNISINOS. 2001.

SILVA, Marco et al (orgs.) Educacado online: cenério, formagdo e questdes
didatico-metodoldgicas. Rio de Janeiro: Wak Ed., 2010.

PED03036 - EDUCACAO E AFRODESCENDENCIA

Ementa

Abordagem histérica sobre os povos negros na sociedade brasileira. Os elementos
afros na formacao cultural do Brasil. Conceitos de preconceito, discriminagao,
estereodtipos e racismo. Historia da Educacéo e a identidade negra. Acdes
Afirmativas.

Referéncias

ANDREWS, George Reid. Negros e brancos em Sao Paulo (1888-1988). Traducéo
de Magda Lopes. Sao Paulo: Editora da Universidade Sagrado Coracéo, 1998.
BACELAR, Jéferson & CAROSO, Carlos (Orgs.). Brasil: Um pais de negro? Rio
deJaneiro: Pallas, 2002.
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BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Brasilia: Mec, 2005.

CAVALEIRO, Eliane dos Santos. Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: racismo,
preconceito e discriminacdo na educacéo infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2000.
SANTOS, Joel Rufino dos. A Questédo do Negro na Sala de Aula. Sdo Paulo: Atica,
1990.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O Negro no Brasil de Hoje. Sao
Paulo: Global, 2006 (Colecao para entender).

SANTOS, Joel Rufino dos. A Questido do Negro na Sala de Aula. Sdo Paulo: Atica,
1990.

SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil Africano. S&o Paulo: Atica, 2006.

PED03029 - EDUCACAO E LUDICIDADE

Ementa

Ludicidade: contexto histérico e cultural. Compreensao de jogo, brinquedo e
brincadeiras. Classificacao e tipos de jogos. Contribuicées dos tedricos sobre o
brincar. O Iudico desenvolvimento humano e aprendizagem. Ludicidade e
formacao docente. O direito de brincar.

Referéncias

BROUGERE, Gilles. Jogo e educac&o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
CAILLOIS, Roger. Os jogos e 0s homens: a mascara e a vertigem. Lisboa: Cotovia,
1990

FRIEDMANN, Adriana. O brincar na Educacao Infantil - observacao,
adequacao e inclusdo. Sédo Paulo: Moderna, 2012.

HUIZINGA, Johan. Homo Ludens. Sao Paulo: Ed. Perspectiva S.A., 2000.
KISHIMOTO, Tizuko M. (org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagéo. 3. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2016.

KISHIMOTO,T.M. Froebel e a concepcédo de jogo infantil. Rev. Fac. Educ.
S&o Paulo, v.22.

MOYLES, Janet R. SO Brincar? O Papel do Brincar na Educacéao Infantil. Porto
Alegre: Artmed, 2010.
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PED03044 - EDUCACAO E TRABALHO

Ementa

O trabalho como protoforma do ser social; a passagem do artesanato a manufatura e
desta a grande industria; génese do proletariado moderno; o sistema
fordista/taylorista de producéo: implicacdes socioculturais; Reestruturacdo produtiva,
transformacdes do mundo do trabalho e a questao de sua centralidade na sociedade
contemporanea. Relacdes entre educacao e trabalho no ambito do sistema
capitalista de producédo: o trabalho como principio educativo; formacao da classe
trabalhadora numa perspectiva emancipatoria.

Referéncias

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do Trabalho: ensaio sobre a afirmacao e
negacao do trabalho. Sdo Paulo: Boitempo, 1999.

FERRETI, Celso Jo&o [et al]. Novas tecnologias, trabalho e educacéo: um debate
multidisciplinar. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

FRIGOTTO, Gaudéncio. (Org.) Educacéo e Crise do Trabalho. 12 ed. Petropolis —
RJ: Vozes, 2013..

LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (orgs.). Capitalismo, Trabalho e
Educacéao. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2005.

PED03017 - EDUCACAO ESCOLAR DO CAMPO

Ementa

Territérios e formacgao historica do campesinato e 0s movimentos sociais no campo.
Identidades camponesa e a formacgdo dos sujeitos. Historico das politicas
Educacionais para Educacdo Escolar do Campo e suas diferentes praticas
curriculares e a formacao dos educadores/as. Iniciativas educativas de Educacéao
Escolar no Campo no Brasil.

Referéncias

ARROYO, Miguel & FERNADES, Bernardo Mancgano. Educacao basica e o
movimento social do campo. Brasilia/DF: Articulacdo Nacional, 1999. (V .3)
AUED, Bernadete Wrublevski, VENDRAMINI, Célia Regina (orgs). Educacéo do
Campo: desafios teoricos e praticos. Florianopolis: Insular, 2009. Sédo Paulo: Outras
Expressoes, 2012

BOGO, Ademar. Identidade e Luta de Classes. Porto Alegre: Expressao
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Popular, 2008.

GHEDIN, Evandro (org.). Educacdo do campo: Epistemologias e préaticas. Sao
Paulo. Cortez, 2012.

MOTTA, Méarcia. ZARTH, Paulo. Formas de resisténcia camponesa: visibilidade e
diversidade de conflitos ao longo da histéria: Concepc¢des de Justica e resisténcia
nos Brasis. V.1 - S&do Paulo: Editora UNESP, Brasilia/DF: Ministério do
Desenvolvimento Agrario, Nucleo de Estudos Agréarios e Desenvolvimento Rural -
NEAD, 2008.

MARTINS, Aracy, MARTINS, Maria de Fatima Almeida, ROCHA, Maria Isabel
Antunes (orgs.). Territérios Educativos na Educacdo do Campo: Escola,
Comunidade e Movimentos Sociais, Belo Horizonte: BH, Auténtica, 2012.
MATTOS, Beatriz Helena de Mello. Educacao do Campo e préaticas Educativas de
Convivéncia com Semiéarido: a Escola Familia Agricola Dom Fragoso, Fortaleza,
Banco do Nordeste do Brasil, 2011.

SILVA, Ana Paula Soares da, PASUCH, Jaqueline, SILVA, Juliana Bezzon
da. Educacéao Infantil do Campo. Sdo Paulo, Cortez, 2012.

PED03038 - EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Ementa

Analise da trajetéria historica dos povos indigenas no Brasil com foco para os
processos identitarios, organizacionais, politicos e sdcioculturais e as relacbes com a
Educacao Escolar. As politicas publicas indigenistas e os avan¢os na estruturacao
da educacdao escolar. Diferentes praticas educativas, organizacao curricular e a
formacado do professor indigena, com destague para o Nordeste e 0S povos
Potiguara e Tabajara, na Paraiba.

Referéncias

ALMEIDA, Maria R. C. Os indios na Historia do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010.
BARCELLOS, Lusival. Praticas Educativas Religiosas dos Potiguara da Paraiba,
Joao pessoa, Editora da UFPB, 2012.
BERGAMASCHI, Maria Aparecida. (Org.). Povos indigenas & Educacao. Porto
Alegre, Mediacao, 2008.

. Interculturalidade nas praticas escolares indigenas e nao indigenas.
In: Povos indigenas e escolarizacdo: discussf@es para se repensar novas
epistemes nas sociedades latino-americanas. Rio de Janeiro, Garamond, 2012.
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FUNARI, Pedro Paulo, PINON, Ana. A temaética indigena na escola: subsidios para
professores. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

OLIVEIRA, J. P. de. (Org.). A presenca indigena no Nordeste: processos de
territorializagéo, modos de reconhecimento e regimes de memoria. Rio de Janeiro,
Contra Capa, 2011

NASCIMENTO, José Mateus (org). Etnoeducacédo potiguara: pedagogia da
existéncia e das tradicbes. Jodo Pessoa, ldéia, 2012.

SILVA, Maria da Penha da. A tematica indigena no curriculo escolar a luz da Lei
11.645/2008. In: Cadernos de pesquisa. Sdo Luis, UFMA, v.17, n° 2, maio/ago.
2010.

SILVA, Aracy Lopes. GRUPIONI, Luis Donizete Benzi (orgs). A tematica Indigena
na Escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus.4ed.Sé&o Paulo:
Global/Brasilia MEC/MARI/UNESCO, 2004.

PED03020 - EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Ementa

A incluséo escolar e social das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Conceito, principios e
pressupostos legais da Educacéo Especial numa perspectiva de educacao inclusiva.
Tipos de necessidades educativas especiais. O atendimento educacional
especializado para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao nas instituicdes de ensino regular e nas
instituicbes de apoio especializado.

Referéncias

GONZALEZ, Eugenio (e colaboradores). Necessidades educacionais especificas.
Intervencéo Psicoeducacional. Porto Alegre: Artmed, 2007.

JANNUZZI, G. de M. A Educacao do Deficiente no Brasil: Dos primérdios ao inicio
do século XXI. 3. ed rev. Campinas: Autores Associados, 2012.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar. O que é? Por qué? Como fazer?
2. ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.

MAZZOTTA, M.J.S. Educacéo Especial no Brasil: Historia e politicas publicas. 6.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2011
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PED03026 - EDUCACAO MATEMATICA

Ementa

Historia da Educacdo Matematica no Brasil. Pesquisa em Educagdo Matemética:
concepcoes, historia e perspectivas atuais. Tendéncias Metodoldgicas em Educagéo
Matematica. A Teoria das Situacdes Didaticas.

Referéncias

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. ParAmetros curriculares
nacionais: Matematica. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

BORBA, M. C.; ARAUJO, J. L. (Org.) Pesquisa Qualitativa em Educacé&o
Matemética. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

BROUSSEAU, G. Introducdo ao estudo da teoria das situacdes
didatica: contetdos e métodos de ensino. S4o Paulo: Atica, 2008.
FIORENTINI, Daria; LORENZATO, Sérgio. Investigacdo em educacdao
matematica: percursos tedricos e metodoldgicos. 3 ed. Ver. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012.

MIORIM, M. A; MIGUEL, Histéria na educacdo matemaética: Propostas e desafios.
Rio de Janeiro: Editora Auténtica 2013.

Pais, L. C. (2002). Didatica da Matematica: uma analise da influéncia francesa. 2a
ed. Belo Horizonte: Auténtica.

PED03021 - EDUCACAO POPULAR

Ementa

Estudo e andlise das raizes histéricas da educacao popular no Brasil e suas
diferentes concepcdes e perspectivas. Aprofundamento sobre as formas de
organizacao e praticas da educacao popular, nos diversos periodos historicos:
experiéncias, propostas e metodologias. A Educacdo Popular em espacos formais e
nao formais. O papel das ONG’s, nos espacos associativistas, movimentos e
pastorais sociais e as politicas dos Conselhos. Educacéo popular e politicas sociais
(Educacao de Jovens e Adultos, saude, economia solidaria, entre outras). Educacéo
popular e cultura popular. A Educacao Popular e os novos desafios e
ressignificacdes para o século XXI.

Referéncias

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A Educac&o Popular na Escola Cidada.
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Petropolis/RJ: Vozes, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 43. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2005.

PAIVA, Vanilda. Historia da Educacédo Popular no Brasil. 6. ed. Sdo Paulo:
Editora Loyola, 2003.

STRECK, Danilo e STEBAN Maria Teresa (Org.). Educacéo Popular: lugar de
construcdo social coletiva. Petropolis, Vozes, 2013

VALE, Ana Maria do. Educacéo Popular na Escola Publica. 4. ed. S&8o Paulo:
Cortez, 2001.

PED03015 - EDUCACAO: CORPOREIDADE, GENERO E SEXUALIDADE

Ementa

Conceito de corporeidade. Corporeidade e Educacao. Corporeidade e cenario
contemporaneo. Sexualidade e historicidade. Conceitos de Género e sexualidade.
Atitudes e valores socio-culturais com relacdo a educacao sexual: preconceitos e
tabus. Relagdes entre a corporeidade e as diferencas sexuais. A construgao do
género e respeito as diversidades.

Referéncias

AQUINO, J. (Org.). Sexualidade na Escola: Alternativas teérica e praticas.Sao
Paulo: Summus, 1997.

ARANTANGY, L. R. Sexualidade: A dificil arte de encontro 3 ed. S&o Paulo:Atica,
1995.

FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade 3: O cuidado de si. Rio de
Janeiro: Graal, 1985.

GUIMARAES, |. Educacdo Sexual na Escola: Mito e realidade.
Campinas/SP:Mercado de Letras, 1995.

BRASIL. Base Nacional Comum. 2015, disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ . Acessado em: 29 de julho de 2016.

PEDO0O3008 - EPISTEMOLOGIA DA PEDAGOGIA

Ementa

Constituicdo da pedagogia enquanto campo de conhecimento: histéria e identidade.
A natureza do saber pedagdgico. Producédo cientifica sobre a pedagogia: temas,
problemas e perspectivas. Principais abordagens e
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problemas acerca do estatuto cientifico da pedagogia: questdes politicas, éticas e
metodoldgicas. A pedagogia no Brasil: concepcdes, propostas e dilemas. Educacao
como objeto de estudo da pedagogia na contemporaneidade: questdes e
abordagens. Formacdo e atuacdo dos profissionais da pedagogia no Brasil: politica,
legislacdo e compromisso. A pedagogia enquanto area de formacao dos
educadores.

Referéncias

BRZEZINSKI, Iria (org.). Pedagogia, pedagogos e formacao de professores. 6.
ed. Campinas, SP: Papirus, 1996.

FRANCO, Maria A. Santoro. Pedagogia como ciéncia da educag¢ao. Campinas,
SP: Papirus, 2003.

GAUTHIER, Clermont; MARTINEAU, Stéphane; DESBIENS, Jean-Francois et
al. Por umateoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre saber docente.
Traducéo de Francisco Pereira. ljui, 1998. (Colecao fronteiras da educacéo).
PIMENTA, Selma Garrido. (org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos e
perspectiva. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

SILVA, Carmem Silvia Bissolli da. Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e
identidade. 3. ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2006. (col. Polémicas do Nosso
Tempo).

PED03019 - ESTATISTICA EDUCACIONAL

Ementa

EMENTA: A pesquisa estatistica na educacédo. Fases e importancia do método
estatistico. Representacdo e leitura de dados estatisticos através de tabelas e
graficos referentes a realidade educacional brasileira e, particularmente, paraibana.
Distribuicdo de frequéncia, representacéo grafica, medidas de tendéncia central na
comparacédo dos resultados escolares, medidas de disperséo e aplicacdo em
educacdo. Técnicas de amostragem. Procedimentos para se obter algumas
generalizacbes dos resultados da amostra.

Referéncias

BISQUERRA, Rafael ; SARRIERA, Jorge Castella e MARTINEZ,
Francesc. Introducdo a Estatistica. Sdo Paulo: ARTMED, 2005.
COUTINHO, S. Ezequiel; COUTINHO, Maria Tereza da Cunha. Estatistica
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Aplicada a Educacéao. Séo Paulo, 1983.
CRESPO, Antonio A. Estatistica Facil.Sdo Paulo: Saraiva, 1994.
SCHERER, Suely. Estatistica Aplicada a Educacéo. Jaragua do Sul, SC: UNERJ,
2004.
WAUGH, Albert. Elementos de Estatistica. Rio de Janeiro: Artcor, 1981.
. Iniciac&o a Estatistica. Sdo Paulo: Atica, 1974.

PED03030 - FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL

Ementa

A construcado do sentido de infancia ao longo da historia e as implicacGes para o
processo pedagogico. A crianca e a diversidade cultural na contemporaneidade. As
relacBes étnico-raciais e a Educacdao Infantil. A Educacédo Infantil e politicas de
atendimentos a infancia no Brasil. A crianca e sua condicéo de direito. Tendéncias
metodologicas na Educagéo Infantil e formacéo integral da criancga.

Referéncias

ARIES, Phillipe. Historia Social da Crianca e da Familia. Traduc&o de Dora
Fraskman. 2. ed. Rio e Janeiro: LTC, 1981.

FREITAS, Marcos Cezar de (Org). Histéria Social da Infancia no Brasil. 5 ed. Séo
Paulo: Cortez, 2003.

GHIRALDELLI JR. Paulo. (Org.). Infancia, Educacé&o e Neoliberalismo. Séao Paulo:
Cortez, 1996 (Col. Polémicas do nossa época).

MORAES, Z. (Org.) Educacao Infantil: Muitos Olhares. Sao Paulo: Cortez, 1994.
STEARNS, Peter N. A Infancia. Tradugao de Mirna Pinsky. S&o Paulo: Contexto,
2006 (Colecao Histéria Mundial).

VASCONCELOQOS, Vera Maria Ramos de. Educacao da Infancia: Historia e politica.
Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

SOUZA, Gizele de. Educar na Infancia: perspectivas histérico-sociais. Séo
Paulo: Contexto, 2010.
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PEDO03034 - FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE

Ementa

Conceitos, abordagens e a compreensédo dos fendmenos naturais, assim como o
ensino das ciéncias, possibilitando ao aluno acesso as diversas concepcgdes sobre
essa area de conhecimento. Fornece subsidios didatico-metodoldgicos para o
ensino-aprendizagem na area de Ciéncias. Procedimentos de ensino no cotidiano da
sala de aula.

Referéncias

BRASIL/MEC. Referencial Curricular para a Educacao Infantil: conhecimento de
mundo. Brasilia: MEC, 1997.

ALVES, Nilda. (Org). Formacé&o de Professores de Ciéncias: pensar e fazer. Sdo
Paulo, Cortez, 1993 (Col.Questdes de nossa época).

BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo: Atica.1998.

CARVALHO, Ana Maria P. e GIL-PEREZ, Daniel. Formagé&o de Professores de
Ciéncias. Sdo Paulo, Cortez, 1993 (Col. Questbes de nossa época).
CACHAPUZ, A., GIL-PEREZ, D.,CARVALHO, A.M.P., PRAIA, J.,VILCHES, A. (orgs)
A necesséria renovacgao do Ensino das Ciéncias. Cortez Editora, S.Paulo, 2005.
CAMPO, M.C.C. e NIGRO, R.G. Didética de Ciéncias — O ensino e aprendizagem
como investigagao. FTD, Sao Paulo, 1999.

CARVALHO, A.M.P. Ciéncias no Ensino Fundamental: relato de experiéncia. In:
Cadernos de Pesquisa, n. 101. S&o Paulo: Fundagéao Carlos Chagas, julho 1997, p.
153 a 158.

CHALMERS, A.F. O que é ciéncia afinal? Ed. Brasiliense, Sao Paulo, 1993.
DELIZOICOV D. & ANGONGOTTI, J. A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Séo
Paulo, Cortez, 1992.

Hennig, Georg J. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Porto Alegre, Mercado
Aberto, 1994.

HARLAN, J.D. RIVKIN,M.S. Ciéncias na educacao infantil: uma abordagem
integrada. 7 ed.Ed. Artmed, Porto Alegre, 2002.

KRASILCHIK,M. MARANDINO, M. Ensino de Ciéncias e Cidadania. Moderna, Sao
Paulo, 2004.

NARDI, R. (org.). Questdes atuais no ensino de ciéncias. Ed. Escrituras, S.Paulo,
1998
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PEDO03039 - FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE

Ementa

Os fundamentos, paradigmas e tendéncias da Geografia. A relacéo
sociedade/natureza. A formacéo de professores e a produgédo do conhecimento na
area do ensino de Geografia. As metodologias do ensino da Geografia. O papel do
educador no ensino da Geografia na perspectiva critica. A producdo de materiais
didatico-pedagogicos para o ensino da Geografia.

Referéncias

ALMEIDA, R. D. e PASSINI, E. O Espaco Geografico: Ensino e representacdo. Sao
Paulo: Contexto,1994.

CASTROGIOVANNI, et al (Orgs.). Geografia em Sala de Aula: Praticas e
Reflexdes. Porto Alegre: AGB, 1998.

SIMIELLI, Maria Helena Ramo. A Geografia na Sala de Aula. Sdo Paulo: Contexto
1999.

PEDO03032 - FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE

Ementa

Ementa: O ensino de histéria e seu papel no Ensino Fundamental |. Diferentes
enfoques da Historia e suas implicacdes no processo educativo. Relacdo entre a
construcao da nocéo de espaco e tempo e leitura do mundo da crianca. Alternativas
metodologicas e elementos didaticos no ensino de Historia. Analise critica de livros e
materiais didaticos.

Referéncias

BITTENCOURT, Circe M. F. O livro didatico e conhecimento histérico: uma
historia do saber escolar. Tese (Doutorado em Histéria Social). Sdo Paulo: FFLCH —
USP, 1993.

. Ensino de Historia, Fundamentos e Métodos. S&o Paulo: Cortez,
2004.
BOSCHI, Caio César. Por que estudar Historia? Sdo Paulo: Atica, 2007.
BRASII. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Histéria. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.
BUENO, Joao Batista. Representacdes Iconogréaficas em Livros Didaticos de
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Histoéria. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo). Campinas: UNICAMP, 2003.
KARNAL, Leandro (Org.) Historia da Sala de Aula: conceitos, praticas e propostas.
Sao Paulo: Contexto, 2003.

PADROS, Enrique Serra et al. (Orgs.) Ensino de histéria: formacdo de professores
e cotidiano escolar. Porto Alegre: EST, 2002.

PINSKY, Jaime (org.). O ensino de Histéria e a criagcdo do fato. Sdo Paulo:
Contexto, 2002.

REFERENCIAIS CURRICULARES DA PARAIBA DO ENSINO FUNDAMENTAL —
Historia. Secretaria de Educacéao, 2010.

PEDO03028 - FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE LINGUA

Ementa

Concepcéo de linguagem, lingua e gramatica. Lingua falada x lingua escrita. Niveis
de linguagem. Variacao linguistica. O ensino de gramatica: aspectos morfologicos,
sintaticos e semanticos.

Referéncias

BAGNO, Marcos. A Lingua de Eulalia. Novela sociolinguistica. S&o Paulo:
Conetxto, 1999.

_______.Preconceito Linguistico. Sao Paulo: Loyola, 2000.

BECHARA, Evanildo. Ensino da Gramética.Opresséo? Liberdade? Sédo Paulo:
Atica, 1999.

CUNHA, Celso. Gramatica do Portugués Contemporaneo. Rio de Janeiro:
MECFENAME, 1995.

DUBOIS, Jean (et al). Dicionario de Lingiiistica. 10.ed. S4o Paulo: Atica, 1996.
FARACO, Carlos Alberto (Org). Estrangeirismos: Guerras em torno da lingua. Séo
Paulo: Parabola, 2001.

PEDO03035 - FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE

Ementa

Tendéncias metodoldgicas atuais no ensino da matemética. Visao histoérica e
epistemoldgica do conhecimento matematico. Discusséo de temas inerentes aos
obstaculos epistemologicos e didaticos do ensino e aprendizagem da matematica
das séries iniciais, reflexdes sobre teorias e praticas pedagogicas em matematica,
fundamentacdo no desenvolvimento
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historico dos conteddos matematicos na Educacédo Infantil e primeiros anos do
Ensino Fundamental.

Referéncias

BORBA, Marcelo de Carvalho; ARAUJO, Jussara de Loiola (Orgs.). Pesquisa
Qualitativa em Educacao Mateméatica. Belo Horizonte: Auténtica, 2004 (Colecéo
Tendéncias em Educagdo Matemética).

BERDONNEAU, C.; CERQUETTI-ABER KAME, F. Ensino da matematica na
educacao infantil. ARTMED, s/d.

BICUDO, M. A. V. (org.) Pesquisa em Educacdo Matematica: concepcdes e
perspectivas. Sdo Paulo: UNESP, 1999. (Colecdo Tendéncias em Educacéo
Matematica)

BORBA, M. de C. Informética e Educacao Matematica. 2. ed. Belo Horizonte:
Autentica, 2001.

BRASIL, Secretaria de Educacédo Fundamental, Parametros Curriculares Nacionais,
Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CALAZANS, Angela Maria. A Matematica na Alfabetizac&o: O pensar e o fazer
numa pratica dialdégica. Porto Alegre: Kuarup, 1993. (Série alfabetizacao).
CARRAHER, T. CARRAHER, D. SCHLIEMANN, A. Na vida dez, na escola zero. 13.
ed. S&o Paulo; Cortez, 2003.

CURY, H. N. Andlise de erros: o que podemos aprender com as respostas dos
alunos. Belo Horizonte: Autentica Editora, 2008. (Colecédo Tendéncias em Educacéao
Matematica)

D’AMBROSIO, U. Educacio matematica: da teoria a pratica. 2. ed. Campinas-SP:
Papirus, 1997. (Col. Perspectivas em Educacado Matemética).

. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo
Horizonte: Auténtica 2001. (Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica)
DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucéo de problemas de matematica. Sao
Paulo: Atica, 1998.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Educacido Matematica: da teoria a pratica. 10. ed.
Campinas:SP:Papirus,2003.( Colecdo Pespectiva em Educacdo Matemética)
IFRAH, G. Os Numeros: A Histéria de uma grande invencéo. 4. ed. Sdo Paulo:
Globo, 1992

KAMII, Constance. 1987. A crianca e o numero: implicacées educacionais da teoria
de Piaget por atuacdo. Campinas: 6° ed..Papirus; 124p.

MONTEIRO, Maria Teresinha de Lima. Construcdo das Operacdes: Nova
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Metodologia para o Ensino da Matematica. Petropolis: Vozes, 1998.

ROSA NETO, Ernesto. Didatica da Matematica, S&o Paulo: Atica, 1998.
SKOVSMOSE, Olé. Educacédo Matematica Critica. Sdo Paulo: Papirus, 2001.
TAHAN,Malba, O Homem que Calculava. Editora Record, Sédo Paulo.

PEDO03002 - HISTORIA DA EDUCACAO |

Ementa

A Historia da educacédo dos primérdios da humanidade. As contribuicdes das
civilizacbes Classicas: Grécia e Roma para o processo educativo. Pensamentos
Pedagogicos de Comenius, Rousseau, Herbart e Froebel. Ideologia empregada pela
Igreja catdlica na ldade Média. A educagcdo na Idade moderna e na
contemporaneidade.

Referéncias

GILES, Thomas R. Historia da Educacéo. Séao Paulo: EPU, 1987.

JUNIOR, Pablo Ghiraldelli. A Historia da Educacédo Brasileira. Sdo Paulo:
Cortez, 2014.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacé&o: da antiguidade aos nossos
dias. Séo Paulo: Cortez, 2004.

SAVIANI, Dermeval. Educacédo e Questdes da Atualidade. Sdo Paulo:
Cortez, 1991.

PEDO03009 - HISTORIA DA EDUCACAO I

Ementa

A educacao no periodo colonial no Brasil: O processo educativo dos jesuitas e as
reformas pombalinas. O Império e as primeiras tentativas de organizacdo da
Educacdo Nacional. As politicas educacionais na primeira Republica. As
transformacdes educacionais na Politica do Estado Novo. A Educacao Brasileira no
Regime Militar. Impasses e desafios da educacédo no século XXI.

Referéncias

GILES, Thomas R. Historia da Educacéao. Sao Paulo: EPU, 1987.

JUNIOR, Pablo Ghiraldelli. A Histéria da Educacéo Brasileira. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da Educacéo: da antiguidade aos
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nossos dias. Sao Paulo: Cortez, 2004.
SAVIANI, Dermeval. Educacao e Questdes da Atualidade. Sado Paulo: Cortez,
1991

PED03208 - LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS

Ementa

O conceito de Leitura. Aspectos sécio-cognitivos da leitura. Coeséo e coeréncia
textual. Oralidade e escrita. A producéo textual na escola. Géneros textuais e ensino:
estudo de diversos géneros e tipos de textos. A escolha e a producdao de material
didatico para o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita; a avaliacdo do texto
escrito na escola.

Referéncias

BAZERMAN, C. Géneros Textuais, Tipificacdo e Interacdo. Sao Paulo: Cortez,
2005.

DIONISIO, A P.; MACHADO, A R; BEZERRA, M. A (Org.) Géneros Textuais &
Ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

KOCH, I. V. O Texto e a Construcdo dos Sentidos. Sao Paulo: Contexto, 1998.
MARTINS, Maria Helena. O Que é Leitura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.

PED03024 - PESQUISA EM EDUCACAO |

Ementa

Os fundamentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa social. Pesquisa em educacéo.
Métodos e técnicas de pesquisa em Educacdo. O processo de pesquisa e suas
etapas. Construcdo do projeto de pesquisa.

Referéncias

FACHIN, Odilia. Fundamentos de Metodologia. 5. Ed.. Revista e atualizada. Séo
Paulo, Saraiva, 2006.

MARCONI, M. A. LAKATOS, E. M.: Fundamentos de metodologia cientifica; 6.
ed. Sao Paulo, Atlas, 2010.

MINAYO, Maria Cecilia S. O Desafio do Conhecimento - Pesquisa Qualitativa em
Saude. Sao Paulo, Hucitec, 2014.

MOREIRA, Herivelton e CALEFFE, Luiz G. Metodologia da pesquisa para o
professor pesquisador. 2. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.
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OLIVEIRA, M3, Marly de Oliveira. Como fazer pesquisa qualitativa. 3. Ed.
Petrépolis, RJ. Vozes, 2010.

PED03033 - PESQUISA EM EDUCAGCAOQ Il

Ementa

Desenvolvimento do projeto de pesquisa - Andlise e interpretacdo dos dados
coletados. A elaboracdo de um relatério de pesquisa.

Referéncias

GHEDIN, Evandro e FRANCO, M2 Amélia S. Questdes de Método na construcéo
da pesquisa em educacéao. 22 ed. Sado Paulo, Cortez, 2015.

_______ ; OLIVEIRA, Elisangela; ALMEIDA, Wasgthon A. Estagio com
Pesquisa. Sdo Paulo, Cortez, 2015.

MINAYO, Maria Cecilia S. O Desafio do Conhecimento - Pesquisa Qualitativa em
Saude. Sédo Paulo, Hucitec, 2014.

OLIVEIRA, M2, Marly de Oliveira. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis, RJ.
Vozes, 2010.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa Social - Métodos e técnicas. Sado Paulo: Editora
Atlas.

PED03018 - POLITICA EDUCACIONAL

Ementa

Ementa: As politicas educacionais e as reformas do sistema educacional brasileiro -
aspectos historicos da Educacéo Béasica e Educacao Superior e os sistemas de
avaliacdo. Financiamento da Educacédo Basica e Superior e as politicas de
mercantilizacdo. A gestdo democratica: concepcdes e principios, mecanismos de
participacdo e construcdo da gestdo escolar.

Referéncias

ARROYO, Miguel G. Imagens Quebradas: trajetérias e tempos de alunos e
mestres. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

BRZEZINSKI, Iria (Org). LDB/COMTEPORANEA: contradi¢cdes tensdes e
compromissos. Sado Paulo: Cortez, 2014.

EVANGELISTA, Olinda, MORAES, Maria Célia Marcondes de. Politica
Educacional. 4 ed. Rio de Janeiro, Lamparina, 2007.

LIBANEO, José Carlos, OLIVEIRA, Jo&o Ferreira e TOSCHI, Mirza
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Seabra. Educacao Escolar: Politicas, estrutura e Organizacédo. 10 ed. S&do Paulo:
Cortez, 2012.
PARO, Vitor Henrique. Critica a estrutura da escola. Sao Paulo: Cortez, 2011.
VIEIRA, Sofia Lerche e FARIAS, Isabel Maria Sabino. Politica Educacional no
Brasil: Brasilia: Liber Livro, 2007.

. Educacao Bésica: politica e gestdo da escola, Brasilia, Liber Livro,
2009.

PEDO03005 - PRATICA PEDAGOGICA |

Ementa

Estudo sobre a pratica educativa dos sujeitos aprendentes, suas meméarias e
historias de vida. Conceituacéo das diferentes praticas pedagogicas e educativas e
suas formas de organizacdo em espacos escolares e nao-escolares.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza D. A de. Etnografia da Pratica Escolar. 11. ed. Campinas:SP,
Papirus, 1995.

ALONSO, Myrtes, SCHMIDT, Mara Leide (Org.). A pratica pedagdgica como fonte
de conhecimento. O trabalho docente: teoria & pratica. (Org.). S&o Paulo: Pioneira
Thomson Learning, 2003.

ARANTES, Valéria Amorim (org.). Educacéao formal e ndo- formal: pontos e
contrapontos. Sédo Paulo, Summus, 2008.

MEIRIEU, Philippe. O cotidiano da escola e a sala de aula: o fazer e o
compreender. Trad. Fatima Murad. Porto Alegre, Artmed, 2005.

MIGNOT, Ana C. Venancio, CUNHA, Maria Teresa Santos (orgs.). Praticas de
Memoérias docentes. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

STEIN, Suzana Albonoz. Por uma Educacéao Libertadora. Petropolis, RJ: Vozes,
1984.

PEDO03010 - PRATICA PEDAGOGICA I

Ementa

Reflexdes sobre o cotidiano escolar em sua relagcdo com a pratica docente.
Concepcdes de cotidiano escolar. Abordagem sobre os elementos da carreira
docente, frente a discussado da identidade e da profissionalizacdo. Sistema
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Nacional de Formacao do Magistério. Observacdes e vivéncias em espacos
escolares e ndo escolares com foco na gestédo. Elaboracao propostas de intervencgao
mediante as problematicas identificadas.

Referéncias

ARROYO, Miguel. Mestre de oficio: imagens e auto-imagens. Petrépolis/RJ: Vozes,
2000.

. Imagens Quebradas: trajetorias e tempo de alunos e mestres. Petrépolis/RJ:
Vozes, 2004.

BRZEZINSKI, Iria (org.). Profissdo professor: identidade e profissionalizacao
docente. Brasilia: Plano Editora, 2002.

CAMPOS, Cassemiro de Medeiros. Saberes docentes e autonomia dos
professores. Petrépolis/RJ: Vozes, 2007.

CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano: artes de fazer. 16. ed.
Petrépolis/RJ: Vozes, 20009.

DEMO, Pedro. Pesquisa Participante: saber pensar e intervir juntos. 2. ed.
Brasilia: DF, Liber Livro Editora, 2008.

GALVAO, lzabel. Cenas do cotidiano escolar: conflito sim, violéncia néo.
Petropolis: Vozes, 2004.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de, ALVES, Nilda (Orgs). Pesquisa no/do cotidiano das
escolas sobre redes de saberes. Rio de Janeiro: DP&A, p. 13-38.

LEFEBVRE, Henri. A vida cotidiana no mundo moderno. S&o Paulo: Atica, 1992.

PEDO03014 - PRATICA PEDAGOGICA I

Ementa

Observacao e analise da pratica docente, em sala de aula, com vistas a elaboracéo
de planos de atividades e de aula. Compreensao da organizagao do tempo e do
espaco escolar. Andlise de livros didaticos, das metodologias e das formas de
avaliacdo pertinentes ao processo pedagdgico.

Referéncias

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani e JUNIOR SILVA, Celestino Alves da (Org.).
Formacédo do Educador e Avaliacdo Educacional: organizacdo da escola e do
trabalho pedagogico. V. 3. Sado Paulo: Ed. UNESP, 1999.

DUSSEL, Inés. CARUSO, Marcelo. A invencédo da sala de aula: uma genealogia
das formas de ensinar. S&do Paulo Moderna, 2003.
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FARIAS, Maria Sabino de. (Et. al). Didatica e Docéncia: Aprendendo a profissao;
Brasilia: Liber Livro, 2009.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario. Pedagogia e Pratica Docente. 1. ed. Séo
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de Ler: em trés artigos que se completam.
41. Ed. S&o Paulo, Cortez, 2001.

GHEDIN, Evandro (Et. Al). Formacéao de professores: caminhos e descaminhos da
pratica. Brasilia: Liber Livro editora, 2008.

SZYMANSKI, Heloisa. A relacdo familia /escola: desafios e perspectivas. Brasilia:
Plano Editora, 2003.

PEDO03025 - PRATICA PEDAGOGICA IV

Ementa

Formulacdo de projetos tematico-pedagdgicos voltados para a educacdo, nas
diversas areas de atuacdo do pedagogo (Magistério da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, EJA e Gestéo Educacional).

Referéncias

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas e GEBRAN, Raimunda Abou. Prética de
Ensino e Estagio Supervisionado na Formacgédo de Professores. Sdo Paulo:
Avercamp, 2006.

CARNEIRO, Moaci Alves. Os Projetos Juvenis na Escola do Ensino Médio.
Brasilia: DF: Interdisciplinar, 2001.

GHEDIN, Evandro (Et. Al). Estagio com Pesquisa. Sao Paulo: Cortez, 2015.
SILVA, Nilson Robson Guedes. Estagio Supervisionado em Pedagogia.
Campinas/SP: Editora Alinea, 2011.

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas:
Papirus, 1994.

HERNANDEZ, F. Transgressio e mudanca na educac&o: os projetos de trabalho.
Porto Alegre: ArtMed, 1998.

HOLANDA, Nilson. Planejamento e projetos. Rio de Janeiro: APEC, 1983.
MACHADO, N. J. Educacao: Projetos e valores. Sdo Paulo: Escrituras Editora,
2000.

123



PED03022 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Ementa

Visédo historica da psicologia e a articulagdo com a educacado. A producgdo social das
dificuldades de aprendizagem e a critica as teorias do fracasso escolar. Fatores e
processos psicologicos envolvidos na aprendizagem escolar.

Referéncias

ANTUNES, M.A.M. A psicologia no Brasil: uma leitura histérica sobre sua
constituicdo. Sdo Paulo: Unimarco Ed/ Educ, 2003.

BOCK, A.M.B.(Org.) Psicologia e Compromisso Social. Sdo Paulo: Cortez, 2015.
CAMPOS, H.R. (Org.) Formacdo em Psicologia escolar — realidades e
perspectivas. Campinas: Ed. Alinea, 2007.

COLL, C. Psicologia da Educacéao. Porto Alegre: Artes Médicas,1999.

c O L L , c . ; M A R CH E S | ,
A. PALACIOS, J. (Orgs), A. Desenvolvimento Psicolégico e Educacgéo:
Psicologia da Educacédo escolar. Porto Alegre: Artmed, 2004. v. 2.
Complementar

Ariés, P. (1978). Historia Social da Infancia e da Familia. Rio de Janeiro, Ed.
Guanabara.

MACIEL, I.M. (Org.) Psicologia e Educagéo: novos caminhos para a formacéo. Rio
de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2001

PEDO03031 - SEMINARIO TEMATICO

Ementa
Ementa variavel.

Referéncias

A depender da ementa escolhida.

124



PED03059 - TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Ementa

O uso de recursos tecnoldgicos na Sociedade Informacional: origem, evolucao,
fundamentos e perspectivas. Tecnologias emergentes e sua aplicacdo na educacao.
Producéo e/ou selecédo de elementos de comunicagdo, como auxiliares no processo
de ensino-aprendizagem. Novas configuracdes de espaco e tempo e suas
implicagbes pratica docente. Ambientes de aprendizagem com novas tecnologias e a
formacao de professores.

Referéncias

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede, Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.
KENSKI, Vani. Educacdo e Tecnologias: O Novo Ritmo da
Informacao. Campinas: Papirus, 2007.

LEMOS, André e CUNHA, Paulo (orgs.). Olhares sobre a cibercultura. Porto
Alegre: Sulina, 2003.

LEVY, Pierry. Cibercultura. Sado Paulo: Unesp, 1999.

MORAN, J. Manuel., BEHRENS, Marilda A, MASETTO, Marcos T. Novas
Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica. Sdo Paulo: Papirus, 2000.
SILVA, Marco. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Quartet, 2000.

VALENTE, José Armando. Computadores e conhecimento: repensando a
educacao. Campinas: Gréafica da UNICAMP, 1993.

PEDO03006 - TOPICOS ESPECIAIS

Ementa
Conteudo variavel.

Referéncias

A depender da ementa.

Complementar Eletivo
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PEDO03206 - BRAILE

Ementa

Breve histdrico do sistema Braile. Legislacdo e Braille. Sistema braile. O Codigo
Braile na grafia: alfabeto, letras, acento, sinais, pontuacgéo e outros. Disposi¢céo do
texto braile: palavras, frases, paragrafos, textos. Simbologia: numerais e
representacdes de operacOes e de datas. A leitura e escrita Braille. Aspectos
metodologicos relativos ao ensino do Sistema Braile. Legislacao sobre a transcricéo
para o braile. Transcrigéo, revisao, impressédo em braile. Transcricdo de textos de
matematica. Braile de seis e oito pontos. Utilizacdo da Grafia Braile para a
Informética.

Referéncias

COMISSAO BRASILEIRA DO BRAILLE. C6digo Matematico Unificado para a
Lingua Portuguesa. Fundacédo Dorina Nowill para Cegos, Sdo Paulo, 1998.
COMISSAO DE BRAILLE. Compéndio de Grafia Braille da Lingua Portuguesa —
Braille Integral. 2. ed. Associacdo de Cegos e Ambliopes de Portugal, Lisboa, 1992.
FRANCISCO RODRIGO DOMINGUEZ. Escrituras y Alfabetos en Relieve.
Organizacién Nacional de Ciegos Espafioles, Madri, 1980.

FRANCISCO RODRIGO DOMINGUEZ. Notacion "U" del Sistema Braille.
Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles, Madri, 1978.

PEDO03064 - CINEMA INFANTIL

Ementa

A histéria do cinema: obras, experiéncias e publico. O cinema infantil: origem,
narrativas, filmes e plateia. Andlise de curtas metragens. A producéo filmica para
criancas: o ludico, a magia e a imaginacado. Propostas de cinema nos espacos
educativos. O cinema na escola e a escola no cinema: visdes e propostas.

Referéncias

MABLEY, Edward e HOWARD, David. Teoria e pratica do roteiro: Um guia de
cinema e televisdo. Traducdo de Beth Viera. Sdo Paulo: Globo, 1996.

GARCIA, Regina Leite (Org.). Multiplas linguagens na escola. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

MELO, Jodo Batista. Lanterna mégica: Infancia e cinema. Rio de Janeiro:
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Civilizacao brasileira, 2011.

OLIVEIRA, Z. R. Educacéo infantil: Fundamentos e métodos. 2. ed. Sdo Paulo:
2005.

TEIXEIRA, Inés Assuncado de Castro e LOPES, José de Sousa Miguel. (Orgs.). A
escola vai ao cinema. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008

PEDO03060 - CULTURA POPULAR

Ementa

Estudo dos aspectos culturais na sociedade brasileira. Conceitos: conceito
antropoldogico de cultura, cultura de massa, cultura popular, cultura operaria e cultura
politica. Compreenséo da relacao entre cultura, sociedade e poder. Andlises de
praticas e manifestacdes de culturas populares no Brasil.

Referéncias

ARANTES, Anténio Augusto. O Que é Cultura Popular? Sao Paulo: Brasiliense,
2004.

BOSI, Ecléa. Cultura de Massa e Cultura Popular: leitura de operarias. Petropolis:
Vozes, 1986.

CALDAS, Waldeny. Cultura. Sao Paulo: Global, 1986.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: Um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2004.

PED03198 - ECONOMIA DA EDUCACAO

Ementa

A perspectiva econdmica do processo educacional. A educacéo escolar como um
processo de producéo. Viséo critica da teoria do capital humano. Tendéncias atuais
da economia da educacao. Financiamento da educacdo: tendéncias, limites e
perspectivas.

Referéncias

PONCHIROLLI, Osmar. Capital Humano, Sua importancia na Gestao Estratégica
do Conhecimento. 4. ed. Curitiba: Jurua, 2010.

BRANDAO, Carlos da Fonseca. LDB Passo a Passo. 4. ed. Sdo Paulo: Avercamp,
20009.

______.Plano Nacional da Educacao Passo a Passo. S&do Paulo: Avercamp, 2006.
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. Estrutura e Funcionamento do Ensino. Sdo Paulo: Avercamp, 2004.
DUTRA, Claudio Emelson Guimarains. Guia de Referéncia da LDB/96. Sao Paulo:
Avercamp, 2007.

PIRES, Valdemir. Economia da Educacdao: para além do Capital Humano. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

PED03199 - ECONOMIA SOLIDARIA

Ementa

Economia solidaria: historia, concepc¢des, principios e fundamentos O
desenvolvimento da economia solidaria no Brasil, perspectivas e dificuldades.
Economia solidaria e desigualdades; Economia Popular a Economia Solidaria.
Empreendimentos econdmicos solidarios.

Referéncias

ARROYO, Joado Claudio Tupinamba; SCHUCH, Flavio Camargo. Economia
Popular e Solidaria: a alavanca para um desenvolvimento sustentavel e solidario.
Sé&o Paulo: Editora Fundacgéo Perseu Abramo, 2006.

CALDERON, Adolfo Ignacio; SAMPAIO, Helena (orgs). Experiéncias
universitarias, experiéncias solidarias. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2001.
GAIGER, Luiz In4cio. (org.). Sentidos e Experiéncias da Economia Solidaria no
Brasil. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2004.

PINTO, Mario Couto Soares; LEITAO, Sergio Proenca. Economia de
Comunhéao. Empresas para um capitalismo transformado. Rio de Janeiro: Editora
FGV. 2006.

SINGER, Paul; SOUZA, André Ricardo de (orgs). A Economia Solidaria no
Brasil: a autogestdo como resposta ao desemprego. Sao Paulo: Contexto. 2000.
SINGER, P. Introducédo a Economia Solidaria. Sdo Paulo: Editora Fundacao
Perseu Abramo, 2002.

PEDO03066 - EDUCACAO E ALTERNANCIA

Ementa

Antecedentes historicos da organizacdo dos Centros Familiares Agricolas. A
Pedagogia da Alternancia e as bases pedagdgicas e o curriculo dos CEFFAs e das
EFAs no Brasil. Experiéncias Educativas em Alternancia na Educacao do Campo
Brasileira. Praticar a Pedagogia da Alternancia.
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Referéncias

GIMONET, Jean-Claude. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia
dos CEFFAs. Traducdo Thierry de Burghgrave. Petropolis/RJ: Vozes. Paris: AIMFR.
Associagéo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacédo Rural, 2007.
GHEDIN, Evandro (org.). Educacao do campo: Epistemologias e praticas. Séo
Paulo. Cortez, 2012.

MARTINS, Aracy, MARTINS, Maria de Fatima Almeida, ROCHA, Maria Isabel
Antunes (orgs.). Territérios Educativos na Educacdo do Campo: Escola,
Comunidade e Movimentos Sociais, Belo Horizonte: BH, Auténtica, 2012.
MATTOS, Beatriz Helena de Mello. Educacdo do Campo e praticas Educativas de
Convivéncia com Semiarido: a Escola Familia Agricola Dom Fragoso, Fortaleza,
Banco do Nordeste do Brasil, 2011.

PED03202 - EDUCACAO E CULTURAS JUVENIS

Ementa

O conceito de jovens e juventude a luz de abordagens teéricas contemporaneas;
problematicas dos jovens brasileiros do campo e da cidade; politicas publicas para a
juventude; juventude, mercado de trabalho e processo de escolarizagéo; juventude
como sujeito de direitos.

Referéncias

ABRAMO, H.: BRANCO, P.P.M. (Org.). Retratos da juventude brasileira: analises
de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo: Instituto Cidadania; Fundac&o Perseu
Abramo, 2005.

CARRANO, Paulo César Rodrigues. Juventudes e cidades educadoras.
Petropolis: Vozes, 2003.

FREITAS, Maria Virginia & PAPAS, Fernanda de Carvalho (org). Politicas publicas:
Juventude em Pauta. S&o Paulo: Cortez, 2003.

SPOSITO, M.P. Estudos sobre movimentos sociais, juventude e educacgédo. Sao
Paulo: Faculdade de Educacéao- USP, 2000.
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PED03200 - EDUCACAO E ITINERANCIAS

Ementa

EMENTA: O fendmeno da mobilidade humana na
contemporaneidade; perspectivas tedricas sobre a mobilidade humana;
mobilidade humana e cidadania, educacdo, escolarizagdo e inclusdo dos
sujeitos migrantes; mobilidade humana e produgcdo de conhecimentos;
mobilidade humana e processos de subjetivacdo; mobilidade humana e
politicas publicas educacionais.

Referéncias

FROCHTENGARTEN, Fernando. Caminhando sobre fronteiras: o papel da
educacédo na vida de adultos migrantes. Sao Paulo: Summus, 2009.

MAZZA, Debora, SIMSON, Olga von. Mobilidade humana e diversidade,
sociocultural. Campinas (SP): Centro de memoéria UNICAMP/Paco Editorial, 2011.
SILVA, Maria Aparecida de Moraes. Errantes do fim do século. S&o Paulo:
UNESP, 1999.

SAYAD, A. Imigracdo ou os paradoxos da alteridade. Sado Paulo: Edusp,1998.
SOUZA, Itamar de. Migracdes Internas no Brasil. Petropolis: Vozes, 1980.
ZAMBERLAM, Jurandir. O processo migratorio no Brasil e os desafios
da mobilidade humana na globalizagdo. Porto Alegre: Pallotti, 2004

PED03196 - EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS

Ementa

Movimentos Sociais: concepc¢des, historia, tipologias, carater educativo e
pedagdgico e politico dos movimentos. A importancia dos movimentos sociais nas
conquistas da educacéo brasileira e da cidadania. Os novos movimentos sociais na
sociedade contemporanea e seus métodos organizativos e politicos. Analise e
observacgfes de experiéncias e praticas educativas de movimentos sociais no campo
e cidade.

Referéncias
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GOHN, Maria da Gloéria. Movimentos Sociais e Educacédo. Sdo Paulo: Cortez,
1994.

_____. Teoria dos Movimentos Sociais: Paradigmas Classicos e contemporaneos.7
ed. Séao Paulo, Loyola, 2008.

. Movimentos Sociais no inicio do século XXI: antigos e novos atores sociais.
4. ed. Petrépolis/RJ, Vozes. 2010.

GRZYBOWSKI, Candido. Caminho e Descaminhos dos Movimentos Sociais.
Petrépolis/RJ: Vozes/ FASE, 1991.

SOUZA, Claudia Moraes de & MACHADO, Ana Claudia. Movimentos Sociais no
Brasil Contemporéaneo. Zilda Marcia Gricoli Lokoi. (Coord.). Sdo Paulo: Loyola,
1997.

461302 - EDUCAGCAO E MULTICULTURALISMO

Ementa

Referéncias

PED03068 - EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS

Ementa

A Educacao Jesuita e a formacao de indios e negros. As relagdes interétnicas. A
construcdo da identidade nacional. Educacédo e diversidade étnica. Curriculo e
etnicidade. Escola e diversidade étnica. Etnicidade e identidade cultural.

Referéncias

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COUTO, Jorge. A Construcado do Brasil: Ameridios, portugueses e africanos, do
inicio do povoamento aos finais de quinhentos. Lisboa: Cosmos, 1998.

CRUZ, Manuel de Almeida. Alternativa para Combater o Racismo Segundo a
Pedagogia Interétnica. Salvador: Nucleo Cultural Afro-Brasileiro, 1989.
FLEURI, Reinaldo Matias (Org.). Educacao Intercultural: MedicBes necessarias.
Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

GOMES, Nilma Lino e SILVA, Petronilha B. Goncalves. Experiéncias Etnico-
Culturais Para a Formacado de Professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
MUNANGA, Kabengele (Org.).Superando o Racismo na Escola.Brasilia: MEC,
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1999.

PED03070 - EDUCACAO E SAUDE

Ementa

Educacdo e saude: pressupostos historicos, conceituais e legais; as atuais politicas
de educacao e saude no ambito do SUS; os espacos de atuacdo do profissional
pedagogo no ambito da politica de educacéo saude; Educacédo e saude no contexto
escolar; Promocdo de saude e desenvolvimento local; Metodologias educacionais
aplicaveis a programas de saude. Desafios atuais na interdisciplinaridade entre
educacédo e saude.

Referéncias

BISPO, Larissa Leslie Sena Fiuza. O pedagogo e a educacdo permanente em
saude: um estudo sobre sua atuacdo. Salvador — Bahia: UFB, 2014 (monografia).
Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17691/1/TCC-
%200%20Pedagogo%20e%20a%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Permanente%?2
0em%20Sa%C3%BAde.pdf

BRASIL, Fundacao Nacional de Saude. Diretrizes da educacdo em saude visando
a promocao da saude: documento base — Documento |. Fundacdo Nacional de
Saude. Brasilia: FUNASA, 2007.

MATOS, E. L. M; MUGGIATTI, M. M. T de F. Pedagogia Hospitalar. Curitiba:
Editora Universitaria Champagna. 2001.

SILVA, Gisele Vicente da. Sem palavra na ponta da lingua: saude mental coletiva,
pedagogia e gagueira. Porto Alegre: Programa de Pds Graduacdo em Educacgéo —
PPGE/UFRGS, 2013 (monografia de especializacdo).

VASCONCELOS, Eymard Mourdo. A saude nas palavras e nos gestos. Séo
Paulo: Hucitec, 2001.

VASCONCELOS, Eymard Mourdo. Educacédo popular e atencédo a saude da
familia. Sdo Paulo: Hucitec, 2001.

PED03062 - EDUCACAO EMPREENDEDORA

Ementa

Empreendedorismo: fundamentos e conceitos. Caracteristicas e comportamento
empreendedor. Relacdo entre empreendedorismo e desenvolvimento econémico e
social. Empreendedorismo Social. Metodologia da pedagogia empreendedora e
desafios para uma mudanca de paradigma e
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transformacéao cultural. Inovacéo e o processo de empreender, o intraempreendedor.
Protagonismo Juvenil. Jogos na Educacao. Trabalho em rede.

Referéncias

ANTUNES, Celso. Jogos para estimulacdo das inteligéncias multiplas. 122 Ed.
Petropolis: Vozes, 1998.

DOLABELA, Fernando. Pedagogia Empreendedora. Sdo Paulo:Cultura, 2003.
LOPES, Rose (org.). Educacédo empreendedora: conceitos, modelos e praticas. Rio
de Janeiro: Elsevier, 2010..

MELO NETO, Francisco P. de, FROES, César. Empreendedorismo Social. A
Transicdo para a sociedade sustentavel. Rio de Janeiro: Qualitymark, 2002.
SINGER, Paul. Introdu¢do a Economia Solidéaria. Perseu Abramo, 2003

PED03203 - ESTAGIO CURRICULAR ELETIVO EM EDUCACAO NAO-

Ementa

Observacao, participacao e vivéncias na educacao basica com foco na Educacao de
Jovens e Adultos, na Educacéo Popular e nos Movimentos Sociais, articulando as
dimensdes formais e ndo formais do ensino. observacao da gestado educacional,
realizacao de visitas as escolas, participacdo nos espacos dos conselhos de classe
e das reunides pedagdgicas. Sistematizacao reflexiva da pratica educativa.

Referéncias

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A Educac&do Popular na Escola
Cidada. Petropolis/RJ: Vozes, 2002.

GADOTTI, Moacir; GUTIERREZ, Francisco. Educa¢cdo Comunitaria e Educacéo
Popular. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos Sociais e Educacdo. Sdo Paulo: Cortez,
1994.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento Dialdgico. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio na Formacé&o de Professores: unidade teoria
e pratica?. 2. ed. Sédo Paulo: Cortez, 2002.

LUCK, Heloisa. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

VALE, Ana Maria do. Educagéo Popular na Escola Publica. Sdo Paulo:
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Cortez, 1992.

PEDO03204 - FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO NA EJA

Ementa

Os saberes dos alunos adultos: experiéncias de vida. O educando e o lugar de
vivéncia. Fundamentos teéricos e metodoldgicos da EJA. Metodologia da linguagem
e comunicacao na escola. Mundo do trabalho e as relagdes produtivas. Metodologia
dos Estudos da Sociedade e da Natureza na Educacao de Jovens e Adultos. As
representacdes de professores e alunos de EJA sobre a Matemética. Propostas e
experiéncias em Educacdo Matematica para jovens e Adultos. O ensino de Ciéncias
e suas inter-relacdes. Propostas e Matrizes Curriculares na EJA.

Referéncias

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é método Paulo Freire. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2003.

DELORS, Jacques (org). Educacao: Um tesouro a descobrir. 10 ed. Sado Paulo:
Cortez; Brasilia:MEC:UNESCO, 2006.

GADOTTI, Moacir, (1996). Paulo Freire: uma bibliografia. Sdo Paulo, Cortez:
Instituto Paulo Freire. Brasilia, DF: UNESCO.

MEC. RIBEIRO, Vera Maria Masagao. Educacao para jovens e adultos: ensino
fundamental: proposta curricular - 1° segmento. Sao Paulo: Acdo Educativa; Brasilia:
MEC, 2001.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacéo de adultos. S&o Paulo: Cortez,
1984. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992

PED03080 - GESTAO EDUCACIONAL |

Ementa

A gestdo das politicas educacionais e as reformas do Estado: descentralizagéo,
municipalizacdo e a qualidade da educacado. Os planos Estaduais e Municipais da
Educacao e os mecanismos de gestdo e controle social na educagao. Contexto da
organizacao da gestdo educacional no Brasil e a cultura organizacional da escola,
mudancas e impactos do modelo empresarial.

Referéncias
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CUNHA, da Célio. SILVA, Maria Abalia da (Org). Educacao Basica: Politicas.
Campinas: SP: Autores Associados, 2014.

FARIAS. Maria da Salete Barboza de. FRANCA, Magna. JUNIOR, Luiz de Sousa.
(Org). Politicas de Gestéo e Préaticas Educativas: A qualidade do Ensino. Brasilia:
Liber Livro, 2011.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto; AGUIAR, Marcia Angela da S et al(Orgs).Gest&o
da Educacao: Impasses, perspectivas e compromissos. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

LIBANEO, José Carlos, OLIVEIRA, Jodo Ferreira e TOSCHI, Mirza
Seabra. Educacédo Escolar: Politicas, estrutura e Organizacdo. 10 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

OLIVEIRA, Maria A. M. (Org.). Gestao Educacional: Novos olhares,
novas abordagens. Petrépolis, RJ: Vozes, 2005.

PED03081 - GESTAO EDUCACIONAL I

Ementa

A organizacdo da gestdo escolar democratica: os mecanismos de gestao e
participacado: o projeto politico pedagogico- organizacao e vivéncia, os conselhos
escolares e suas préticas, a escolha do diretor, a construcdo da participacao
estudantil, a associacdo de pais e mestres e outras formas de representacao da
comunidade. Os projetos de intervencao da e na escola como forma de ampliacéo
da gestéo participativa. Analise de experiéncias da gestdo democréatica.

Referéncias

BRAGA, Amélia Eloy Santana. Gestdo Escolar: Do ideal democratico a prética
pedagdgica do cotidiano. Rio de Janeiro: Avercamp, 2007.
COLOMBO, Sonia Simbes & COLS. Gestao Educacional. Porto Alegre: Artmed,
2004.
LUCK, Heloisa. Concepc¢des e Processos Democraticos de Gestdo Educacional.
2.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2006 (Série Cadernos de Gestao) V.1

. Gestdo da Educacéo: Impasses, perspectivas e compromissos. 5.ed.Sao
Paulo: Cortez, 2006.
HORA, Dinair Leal da. Gesta Democratica na Escola. Sao Paulo: Papirus, 2005.
WERLE , Flavia Obino Corréa. Conselhos Escolares: Implicagées na gestédo da
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escola basica. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

PEDO03084 - HISTORIA DA EJA

Ementa

Evolucdo da Educacao de Jovens e Adultos, como pratica social no contexto da
sociedade brasileira; Significado e relevancia social das diferentes expressodes
historicas da EJA: educacdo de adultos, Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos e
Educacdo ao Longo da Vida. A Educacdo de Jovens e Adultos em ambito
internacional, nacional e estadual: A CONFINTEA, A Declaracao de Hamburgo, A
Conferéncia de Dakar, A UNESCO e suas contribuicGes para a construcado da
identidade da EJA. A génese e o legado dos Foruns Estaduais de EJA e dos
Encontros Nacionais (ENEJA’S)

Referéncias

FREIRE, Paulo. O Educador Precisa ser Educado. Sado Paulo: UNICAMP: Cortez,
1978.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educag¢édo Popular e Educacédo de Adultos. Sao Paulo:
Loyola, 1987.

PICONEZ, Stela C. Bertholo. Educacdo Escolar de Jovens e Adultos.
3.ed.Campinas/SP: Papirus, 2002.

SOARES, Lebncio. Educacéo de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
SOUZA, José dos Santos; SALES, Sandra Regina. Educacao e Jovens e
Adultos: politicas e préaticas educativas. Rio de Janeiro: NAU Editora: EDUR, 2011.

PED03205 - LEGISLACAO E FINANCIAMENTO DA EJA

Ementa

A evolucao historico-conceitual da EJA a luz da legislacdo educacional brasileira. A
oferta da EJA por meio de Programas a Projetos. Modalidades do financiamento da
EJA no Brasil: da logica dos Programas as Politicas de fundo.

Referéncias
NICHOLAS, Davies. O FUNDEF e o Orcamento da Educacao: Desvendando a

caixa preta. Campinas/SP: Autores Associados, 1999.
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TOMMASI, Livia de, WARDE, Mirian Jorge e HADDAD, Sérgio (Orgs.). O Banco
Mundial e as Politicas Educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacio de adultos. S&o Paulo: Cortez,
1984. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

SOARES, Brandé&o; GIOVANETTI, Maria Amélia; GOMES, Nilma
Lino.(org) Didlogos na educacao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

SOARES, Ledncio José Gomes. Educacao de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

PEDO03209 - LITERATURA INFANTOJUVENIL

Ementa

Aspectos historicos, sécio-culturais e metodoldgicos da literatura infantojuvenil.
Conceito e importancia da literatura infanto-juvenil. Géneros literarios na escola: os
contos de fadas e populares, as fabulas, os livros paradidaticos. A relacdo da
literatura, a educacao e a formacgao do leitor e seu contato com textos narrativos
verbais (oral e escrito) e ndo verbais.

Referéncias

BOSI, A. O Conto Brasileiro Contemporaneo. Sao Paulo: Cutrix, 1974.
EVANGELISTA, Aracy; BRINA, Heliana; MACHADO, Maria Zélia (Org.). A
Escolarizacado da Leitura Literéaria: O jogo do livro infantil e juvenil. Belo Horizonte:
CEALE/Auténtica, 1999.

LAJOLO, M. Usos e Abusos da Literatura na Escola. Porto Alegre: Globo, 1982.
NOBREGA, lvaldo. Contos Populares da Paraiba: Patos. Jodo Pessoa: Uniao,
1996.

PEDO03061 - OFICINA DE LINGUA INGLESA

Ementa

Introducdo ao desenvolvimento das estratégias de leitura e estudo de estruturas
basicas da lingua inglesa, tendo como objetivo a compreensédo de textos
preferencialmente auténticos, gerais e especificos da area. Enfase na introducéo de
conhecimentos linguisticos que venham a facilitar a compreenséo de textos.
Desenvolvimento das habilidades de estudo, tais como resumir paragrafos e trechos
breves através da extracdo das idéias
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centrais e traduzir pequenos trechos.
Referéncias

GRELLETT, Francoise. Developing Reading Skills. Cambridge: CUP, 1995.

KATO, Mary. O Aprendizado da Leitura. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

KOCH, Ingedore G. Villaga. Argumentacao e Linguagem. Sao Paulo: Cortez, 2002.
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora
(Orgs.). Géneros Textuais & Ensino. Rio de Janeiro, 2002.

OLIVEIRA, Elinés et al. On the Road to Reading Comprehension. Jodo Pessoa:
Reproducgéo Grafica CCHLA, 1998.

OLIVEIRA, Néadia Alves. Para Ler em Inglés: Desenvolvimento da habilidade de
leitura. Editora Lutador, S/D.

PED03069 - OFICINA PEDAGOGICA

Ementa
Ementa variavel.

Referéncias

A depender da ementa.

PEDO03201 - PEDAGOGIA SOCIAL

Ementa

Definicdo e pressupostos histérico-sociais da pedagogia social; Aspectos
metodoldgicos da pedagogia social, Espacos de atuacdo da pedagogia social no
Brasil.

Referéncias

CALIMAN, Geraldo. Pedagogia Social: seu potencial critico e transformador.
Revista de Ciéncias da Educacdo — UNISAL — Americana/SP Ano XII — N° 23 — 2°
Semestre/2010. Acessivel em :
http://sites.unicentro.br/wp/cursodepedagogia/files/2011/08/caliman-pedagogia-
social-transformadora.pdf.

CARVALHO, Adalberto Dias e BAPTISTA, Isabel. Educacédo Social — Fundamentos
e Estratégias. Porto, Portugal. Porto editora, 2004.
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CECCON, Claudius, OLIVEIRA, Miguel D. e OLIVEIRA, Rosiska D. A vida na
escola e a escola da vida. Petropolis, RJ. Editora Vozes.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
docente.39.Ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GRACIANI. Maria Stela S. Pedagogia Social. Sao Paulo, SP. Cortez, 2014.

PINEL, H., COLODETE, Paulo R. e PAIVA, Jacyara S. Pedagogia social:
definicbes, formacao, espacos de trabalho, grandes nomes & epistemologias.
Conhecimento em destaque — revista eletronica. ISSN 22386548. Fabra — Faculdade
brasileira. Serra, ES, v 01, n 02 Jul./dez. 2012. Acessivel
em: http://www.soufabra.com.br/revista/index.php/cedfabra/article/download/11/3
SCHILLING, Flavia. (org.). Direitos humanos e educacdao: outras palavras, outras
préaticas. Sao Paulo: Cortez, 2005.

PEDO03207 - PSICOPEDAGOGIA

Ementa

Teorias cognitivas da aprendizagem. Estudo das dificuldades de aprendizagem.
Intervencdes psicopedagdgicas como funcdo preventiva, identificatéria e
ressignificativa dos fatores cognitivos, afetivos, emocionais, sociais, sensoriais e
perceptivos das dificuldades de aprendizagem.

Referéncias

BOSSA, Néadia A. Dificuldades de aprendizagem: o que sdao? Como trata-
las? Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

FERNANDEZ, Alicia. O saber em jogo: a psicopedagogia propiciando autorias de
pensamento. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

. A mulher escondida na professora. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
. Os idiomas do aprendente: analise das modalidades ensinantes com
familias, escolas e meios de comunicacédo. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.
GARCIA, Jesus Nicasio. Manual de dificuldades de aprendizagem — linguagem,
leitura, escrita e matematica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

SISTO, Fermino Fernandes. Atuacao psicopedagoégica e aprendizagem
escolar. Petropolis: Vozes, 1996.
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em 21 de agosto de 2016.
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de 2016.

ARENDT, Hannah. A condicdo humana. 10. ed. Trad. de Roberto Raposo. Rio de
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17. INFRAESTRUTURA

Numeros de salas de aula: 17

Numero de sala de coordenagdo e secretaria: 1
Numero de salas de professores: 1

Numero de salas de pesquisa: 1

Salas de informética:

Quantidade de Projetores: 12

Quantidade de Impressoras: 1

Quantidade de computadores do curso: 3
Quantidade de computadores disponivel para os alunos: 20
Quantidade de computadores para a biblioteca: 1
Quantidade de computadores para a quadra: 0
Quantidade de computadores para a piscina: O
Laboratorios:

Laboratorio de Informatica.

Clinica Escola:

Nucleo Prética:

Outros Espacgos:

BIBLIOTECA

O curso conta com o suporte do Sistema Integrado de Bibliotecas da UEPB
SIB/UEPB, que esté organizado de modo funcional e operacionalmente interligado
através de sistema automatizado, tendo como objetivo a unidade e o consenso nas
atividades de gestéo, sele¢ao, armazenagem, recuperacao e disseminacao de
informacgdes, bem como para apoio aos programas de ensino, pesquisa e extensao
oferecidos pela UEPB. O SIB/UEPB conta, atualmente, com 16 (dezesseis)
bibliotecas que atendem todos os cursos da Instituicdo, oferecendo os seguintes
servigos: consulta e empréstimo de obras, acesso as normas da ABNT, acesso as
bases de dados do Portal de Periddicos da CAPES, comutacdo de materiais

informacionais, acesso a
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Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes, acesso ao Repositorio Institucional,
consulta ao acervo online, reserva online, além de &rea climatizada para estudo e
pesquisa, entre outros. O sistema de bibliotecas da instituicdo possui um totall de
213.681 exemplares de livros impressos, 26.836 periddicos nacionais e
internacionais e 30.881 trabalhos de conclusao de curso de discentes da instituicao,
entre outros materiais. O acervo geral alcanca o nimero de, aproximadamente,
300.000 obras.
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